A munka célja az iskolaérettség kiilonb6z6 kritériumainak és jeleinek
részletes bemutatdsa (testi, kognitiv, pszicholégiai, szociélis szint). Az isko-
laérettség mérése eltér Magyarorszagon és Szerbidban: Magyarorszagon
a DIFER, mig Szerbidban a TIP alkalmazott, ezért hangsulyozottan fontos
a két eszkoz részletes bemutatasa és kilonbségeik 6sszehasonlitasa. Mun-
kankban kiemeltiik médszertani kilonbségeiket és azt is, hogy milyen el-
térésekkel jar mindez a gyermek fejl6désérol és az iskolaérettségrél vallott
felfogasokban, nézetekben és a mindennapi gyakorlatban is. Az egyik f6 be-
azonositott kiildnbség, hogy a DIFER a folyamatos fejlesztésre irdnyul, mig a
TIP az aktualisan jelenlevé tudaselemeket méri le.

Kulcsszavak: DIFER, TIP, Magyarorszag, Szerbia, iskolaérettség

The aim of the work is to present in detail the different criteria and signs
of school readiness (physical, cognitive, psychological, social level). The
measurement of school readiness differs in Hungary and Serbia: in Hungary,
DIFER is used, while in Serbia, TIP is used, therefore it is of great importance
to present the two instruments in detail and compare their differences. In
our work, we highlighted their methodological differences and also the dif-
ferences that this entails in the perceptions, views and everyday practice
of child development and school readiness. One of the main differences
identified is that DIFER has at its core continuous development, while TIP
measures currently present knowledge elements.

Keywords: DIFER, TIP, Hungary, Serbia, school readiness

Cilj rada je da se detaljno predstave razliciti kriterijumi i znaci spremnosti
za polazak u skolu (fizicki, kognitivni, psiholoski, socijalni nivo). Merenje spre-
mnosti za polazak u Skolu se razlikuje u Madarskoj i Srbiji: u Madarskoj se koristi
DIFER, dok se u Srbiji koristi TIP, stoga je od velikog znacaja detaljno predstaviti
ova dva instrumenta i uporediti njihove razlike. U nasem radu smo istakli
njihove metodoloske razlike, kao i razlike koje to podrazumeva u percepci-
jama, stavovima i svakodnevnoj praksi u vezi sa razvojem deteta i skolske
spremnosti. Jedna od glavnih identifikovanih razlika jeste da je DIFER usme-
ren na kontinuirani razvoj, dok TIP meri aktuelno prisutne elemente znanja.

Kljucne reci: DIFER, TIP, Madarska, Srbija, $kolska spremnost
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Bevezetés

Az iskolaérettség kérdéskore szorosan 0sszefonddik az intézményes nevelés tor-
téneti fejlédésével. Az iskolai bevalds nem az iskolakezdés pillanataban kezdédik: a
sikeres alkalmazkodast megalapozé készségek és képességek mar a csaladi szocia-
lizacié soran, majd meghatadrozé médon az évodai években formaldédnak (Sheridan
et al.,, 2010). Az iskoldba Iépést megeléz6 fejlettségi allapot feltérképezése ezért
kiemelt jelent6ségu, hiszen diagnosztikus informacidkat nyujt a gyermek kognitiv,
szocialis, érzelmi és motoros felkésziltségérdl, valamint el6rejelezheti, hogy meny-
nyire lesz képes megfelelni az iskolai elvarasoknak, illetve sziikséges-e tovabbi fej-
lesztés (Pazsikné Szilagyi, 2009).

Az iskolaérettség komplex, tobbszintl konstruktum, amely biolégiai, pszicholé-
giai és szocialis tényezdk kdlcsdnhatasanak eredménye (Sandilos & Rimm-Kaufman,
2025). A gyermekek jellemzéen hatéves kor koriil érik el azt a fejlettségi allapotot,
amely lehetévé teszi a szabalykdvetést, a feladattudat kialakuldsat, az 6nszabalyo-
zas kezdeti formdinak megjelenését és a csoporthelyzetekben val6 egyiittm(iko-
dést (Sandilos & Rimm-Kaufman, 2025). Mig évodaskorban a tarsas jaték elsésor-
ban parhuzamos tevékenységekre épil, iskolakezdéskor mar megjelenik a kdzos
feladatmegoldas, a tartés figyelem, valamint a pedagdgus irdnymutatasahoz valé
alkalmazkodas képessége (Kamphorst et al., 2021).

Az iskolakezdéssel a gyermek csaladi és tarsas szerepei is atalakulnak. A jaték
kdzponti tevékenységként hattérbe szorul, és helyét fokozatosan atveszi a feladat-
végzés és a tanulds. Ezzel parhuzamosan er6sodik a gyermek belsé motivécidja,
tudasvéagya és érdeklédése az iskolai tevékenységek irdnt. Amennyiben azonban a
gyermek testi, érzelmi vagy kognitiv szempontbdl még nem érett a kdvetelmények-
re, az iskolakezdés konnyen vezethet kudarcélményekhez, tanuldsi nehézségekhez
és tarsas alkalmazkodasi problémakhoz, amelyek hosszu tdvon a motivacioé és az
Onértékelés teriiletén is negativ hatdsokat eredményezhetnek (Sandilos & Rimm-
Kaufman, 2025).

Mindezek miatt az iskolaérettség megitélésekor kiemelten fontos a szakembe-
rek és a szlil6k felelés, gyermekkdzpontu dontése. Az 6vodaban toltétt plusz egy
év nem visszalépés, hanem a személyiségérés tdamogatasa, amely megelézheti a ké-
s6bbi tanulasi kudarcokat (Sheridan et al., 2010). A kutatasok is hangsulyozzak, hogy
nem hatdrozhaté meg egységes életkor az iskolaérettségre, mivel a gyermekek fej-
I6dési iteme egyénenként jelent&sen eltér (Vargané Nagy, 2021).

A fejlédéslélektani elméletek kiilonb6z6é szempontokbdl kozelitik meg az isko-
laérettség kérdését. Piaget modellje a konkrét mdveleti szakasz kezdetéhez koti a
gondolkodas mindségi atalakulasat (McLeod, 2025), Steiner pedagdgiai megkozeli-
tése pedig a hétéves kor testi-lelki valtozasaihoz kapcsolja az iskolakezdés optimalis
idejét. A kutatdk ugyanakkor egyetértenek abban, hogy nincs olyan egyértelm bi-
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olégiai vagy kognitiv mutato, amely 6nmagaban kijel6iné az iskolaérettség hatarat:
a dontés mindig komplex mérlegelést igényel.

A nemzetkozi gyakorlat is sokszinG. A magyarorszagi DIFER programcsomag kri-
tériumorientalt megkozelitése az alapkészségek fejlédési utjat koveti (Csapod, Mol-
nar & Nagy, 2015), mig a szerbiai TIP teszt normacsoporton alapuld, kognitiv fékuszu
vizsgalati rendszert alkalmaz (lvi¢ et al., 2004). E két mérési kultura 6sszehasonlitasa
nemcsak modszertani killonbségekre vildgit r4, hanem arra is, hogyan értelmezi az
egyes orszagok pedagdgiai gyakorlata az iskolaérettség fogalmat, és milyen fejlesz-
tési iranyokat jelol ki (Gyurcsik, Fehér & Foldi, 2017).

A jelen tanulmany célja ennek a két diagnosztikus eszkéznek — a DIFER és a TIP
tesztnek — a bemutatasa, modszertani elemzése és osszevetése annak érdekében,
hogy feltarhatéva véljanak az iskolaérettség megitélésének szemléletbeli és gyakor-
lati kiilonbségei a két orszag oktatasi rendszerében.

Az iskolaérettség elméleti kerete

Az iskolaérettség olyan komplex éllapot, amelyben a gyermek biolégiai, pszi-
chés, szocidlis és kognitiv fejlettsége eléri azt a szintet, amely az iskolai kdrnyezet ko-
vetelményeihez valé sikeres alkalmazkodast lehetévé teszi. A jelenség nem egyetlen
mérészamhoz kotott, hanem tobb tényezé egylittesen hatdrozza meg, egymassal
szoros kolcsonhatasban (Apré, 2013).

A nemzetkozi szakirodalom legalabb 6t nagy teriiletet kiilonit el az iskolakezdés-
hez sziikséges kompetencidk kdrében (Danis & Szilvasi, 2011):

- fizikai jollét és motoros fejlédés,

« szocialis és érzelmi fejlettség,

- tanuldshoz valé viszony,

« nyelvi fejlettség,

« kognitiv képességek és altalanos tudas.

Strédl (2014) tovabb pontositja e keretet, amikor a szomatikus, értelmi, érzelmi és
szocidlis érettség egylittes meglétét tekinti a sikeres iskolakezdés alapfeltételének. E
kategoriak mindegyike a gyermek fejlédésének olyan aspektusait emeli ki, amelyek
nélkilozhetetlenek a tanulasi folyamatba val6 belépéshez.

A gyakorlatban az iskolaérettséget a pedagdgiai szakszolgalatok vizsgaljak, tipi-
kusan négy tertilet mentén (Rodriguez-Rabassa et al., 2025):

- testi, biologiai, mozgasbeli fejlettség,

« kognitiv és érzelmi fejlettség,

« pszicholdgiai érettség,

« szocialis érettséq.

69



Az iskolaérettség testi kritériumai

Az iskolakezdés id6szaka egybeesik az un. ,elsé alakvéltozas” korszakaval, ami-
kor a gyermek testalkata megnyulik, izomzata erésodik, és mozgaskoordinacidja
rendezettebbé valik (Strédl, 2014). A testi fejlettség az iskolai terhelhetéség alapfel-
tétele, ezért a fizikai mutatdk, a mozgasmindség, valamint az érzékszervi érettség
kiemelt jelentéségd.

A kutaték altaldban 115-130 cm kozotti testmagassagot és 20-24 kg kozotti test-
sulyt tekintenekiranyadénak aziskolaérettség szempontjabdl (Kathyné Mogyorossy,
2011; Strédl, 2014).

A megfelel testaranyok biztositjak, hogy a gyermek képes legyen elviselni az
iskolataska napi szintul sulyterhelését, amely az 6vodai élethez képest Iényegesen
nagyobb. A szomatikusan fejletlenebb gyermekeknél gyakoribb a faradékonysag és
a tulterhelésbdl fakadé teljesitményromlds (Mongkonkansai et al., 2024).

Az iskolaba Iépd gyermek testének ardnyossaga és megfeleld izomzata fontos a
helyes testtartashoz és a mindennapi fizikai terhelés elviseléséhez. Amennyiben a
testardnyok vagy a teherbiras elmarad az életkori normaktél, az kdnnyen iziileti vagy
gerincproblémékhoz, fejfdjashoz vagy gyors kifaraddshoz vezethet (Mongkonkansai
et al., 2024; Sankaran et al., 2021).

A 6 éves kor koril indulé fogvaltas a testi érés fontos mutatoja. Egyrészt a rdgéd-
képesség fejlédését szolgdlja, masrészt hozzajarul a beszéd tisztuldsdhoz, amely az
olvasastanulds egyik feltétele (Vajda, 2014).

Az oldalisag kialakuldsa — a kezesség, szemdominancia, ldbdominancia — nélki-
I6zhetetlen az irdstanulds megkezdéséhez. Az dvodaskori spontan preferencidk az
iskolakezdés idejére stabilizalédnak, és a dominans oldal hatdrozza meg a gyermek
finommotorikai teljesitményét is (Bondi et al., 2020; Katona, 2010).

Az egyensulyozas, jaras, futds, ugras, maszas, hajitas és rugas koordinalt kivitele-
zése az idegrendszeri érés egyik kulcsmutatéja. A rendezetlen, darabos mozgas az
idegrendszeri integracio éretlenségére utalhat (Vajda, 2014).

A ceruzafogas, vagds, gombolas, rajzolds és irds el6készitd mozgdasai megfeleld
ujjerét, koordinaciot és kézfej-stabilitast igényelnek. A finommotorika a nagymoz-
gasokra épll, ezért minden nagymozgasbeli elmaradas finommozgasos nehézsé-
geket is okozhat (Vajda, 2014).

A testséma kialakuldsa - a test részeinek pontos ismerete és hasznélata - alapfel-
tétele az 6ndllé mozgasnak, a motoros tanulasnak és a térben valé tajékozoédasnak.
A gyenge testséma bizonytalansaghoz, ligyetlenséghez, térbeli hibdkhoz vezethet,
amelyek az irds-olvasds tanuldsaban is nehézséget okoznak (Ene et al., 2016; Vajda,
2014).
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Bioldgiai érettség - 6sszegezve

Kathyné Mogyordéssy (2011) alapjan a biolégiai iskolaérettség kritériumai:
- megfeleld testmagassag, testsuly;

- fogvaltas megkezdédése;

- fokozott teherbiras;

« betegségek ritkabb el6fordulasa;

- gerinc S-alaku gorbiiletének kialakulasa;

- a kézt6é csontosodasa;

+ az agyi elektromos aktivitas érési mintazatanak megjelenése.

Az iskolaérettség kognitiv kritériumai

Az olvasas, irds és szamolas elsajatitdsahoz sziikséges készségek és képességek
integralt rendszere altaldban 6 éves korra alakul ki a gyermek biolégiai érése és a
csaladi-6évodai nevelési hatdsok eredményeként. Petracs (2004) szerint az iskolakez-
déshez tobbek kozott a vizualis és auditiv észlelés fejlettsége, a mozgaskoordinacid,
a rovid tdvi memoria, a figyelem tartéssdga, valamint az érzelmi dnszabdlyozas is
meghatdrozo szerepet jatszik.

Avizudlis észlelés akkor tekintheté megfelelének, ha a gyermek pontosan észleli a for-
makat, méreteket, szineket, irdnyokat és alakzatokat, tovabba képes a rész-egész viszony
atldtaséra. Ez utobbit segiti a Gestalt-1atas, amely lehet6vé teszi az dsszetartozé elemek
értelmes egészként vald szemléletét — ez az olvasas és iras eléfeltétele (Petracs, 2004).

A vizuomotoros koordinacié — a szem és a kéz 0sszehangolt miikodése — kiilo-
ndsen fontos az irdstanulas kezdetén. Ha a gyermek nem tudja a latott mintat a kéz
mozdulataival pontosan koévetni, az az irdsmozgdasok elsajatitasaban is elmaradast
okozhat (Vajda, 2014).

Az auditiv észlelés és fonoldgiai tudatossag szintjén a hallott informacidk pontos
észlelése és feldolgozasa alapfeltétel a beszédértéshez, a hangdifferencialashoz és
a késébbi olvasastanulashoz. A hosszabb szavak, hangkapcsolatok felismerése és
megkillonboztetése, valamint a szavak hangokra bontdsa — fonolégiai tudatossag -
az iskolakezdés egyik meghatarozé kognitiv mérfoldkdve (Juhdsz, 2025).

Az auditiv és vizudlis észlelés intermodalis integracioja kilondsen fontos: a gyer-
meknek képesnek kell lennie a hallott és a latott informacié 6sszevetésére, példaul
amikor a betl hangjat és formajat egységként kapcsolja 6ssze.

A gondolkodas fejlettsége tobb 6sszetevébdl ll, amelyek mar az elsé évek isko-
lai tanulasdhoz sziikségesek. Biré (2020) alapjan ezek kdzé tartozik:

« az analizis és szintézis (részekre bontas és Ujraegyesités),

« az 0sszehasonlitas (azonossagok és kilonbségek felismerése),
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« az absztrakcio és altalanositas,

« az analdgia felismerése (mintdzatok kdvetése),

- a kovetkeztetés és itéletalkotas képessége.

Afogalmi gondolkodas fejlettsége kiemelten fontos. A gyermeknek ismernie kell
az alapvet6 féfogalmakat (pl. allatok, gylimolcsok, jarmivek), és képesnek kell len-
nie példakat sorolni, illetve csoportositani 6ket (Bird, 2020).

A szamfogalom és a logikus gondolkodas ald a mennyiségek megértése, a sza-
mok kozotti kiilonbségek felismerése, valamint az alapveté matematikai gondolko-
dasi mulveletek alkalmazasa (4-7 éves kor kozott fejlédik ki fokozatosan) tartozik. A
szamfogalom kialakuldsa a mennyiségek 6sszehasonlitdsan, a szdamok sorrendjének
felismerésén és a szam-mennyiség kapcsolat megértésén alapul (Vajda, 2014).

A figyelmi funkcidkat illetéen az iskolara kész gyermek képes legaldbb 10-15
percig szandékosan figyelni egy feladatra, akar akkor is, ha az nem kiléndsebben
érdekli. A tartés, megosztott és szelektiv figyelem alapfeltétele a tanulasi folyamat-
nak. A szakszolgalati szakirodalom szerint egy dtlagos 6-7 éves gyermek akar 20-30
percig is képes koncentralni kedvelt tevékenységre (Rosenbaum et al., 2021).

Az emlékezeti folyamatokat illetéen az iskolakezdéshez sziikség van:

« vizualis emlékezetre,

- auditiv emlékezetre,

- ritmus-emlékezetre.

A memodria fejlédése a kddolas, tarolas és el6hivas folyamatainak 6sszehangolé-
dasat jelenti. A kisiskolaskorra jellemzé a logikus emlékezés megerésodése, a haté-
kony stratégiak (ismétlés, csoportositas, kidolgozas) megjelenése, valamint az emlé-
kezeti terjedelem névekedése (Bird, 2020; Vajda, 2014).

A szerialitas a sorrendek felismerésének és megértésének képessége: szamok, be-
tdk, napok, évszakok helyes sorrendje. A sorrendiség hidnya az olvasas és szamolds
tanulasaban komoly nehézségekhez vezethet (Lahti-Nuuttila et al., 2021; Varga, 2014).

Az iskolaérettség pszicholégiai kritériumai

A pszichés érettség az iskoldra vald alkalmassag egyik legdsszetettebb terilete,
amely a kognitiv, érzelmi és viselkedéses miikddések harmonikus egyiittm(ikodését
feltételezi. Ide tartozik a cselekvések szandékos irdnyitasa és tervezése, a szenzomo-
toros koordinécio, a téri-id6i tajékozddas, a figyelmi és emlékezeti funkcidk fejlettsé-
ge, a beszédészlelés és beszédprodukcié megfelel6 szintje, valamint a reproduktiv
képzelet és a gondolkodasi muveletek kibontakozasa (Gyenei, 2001; Radosavljev-
Kir¢anski, 2018).

A pszichés érés a gyermek fejl6désének természetes velejardja, amely az évo-
daskori tapasztalatokon, az érzelmi biztonsagon, az 6nszabalyozas fejlédésén és a
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tarsas interakcidk soran alakul ki. Kathyné Mogyoréssy (2011) kiemeli, hogy e kritéri-
umok kozuil kilondsen fontos az észlelés differencialddasa, az analitikus—szintetikus
gondolkodas, a konstanciak felismerése, a sorrendiség megértése, az auditiv feldol-
gozas, a keresztcsatorndk (vizudlis—auditiv) egylttmikddése, valamint a szandékos
figyelem és memoria névekvé terjedelme.

Erdekl6dés az iskola irant

Az iskolairdnti belsé motivacié a pszichés érettség egyik alapja. A gyermek akkor
fog konnyebben alkalmazkodni az iskolai kdrnyezethez, ha az iskolakezdést kivan-
csisaggal, pozitiv varakozassal éli meg. A korai, jatékos beszélgetések az iskolardl, a
sziil6k pozitiv élményeinek megosztasa, valamint az el6zetes tapasztalatok segit-
hetnek kialakitani ezt az érdeklédést. Ezzel szemben a félelemkeltés vagy tul sok
negativ Gzenet kifejezetten gatolja a pszichés rahangolddast (Gordeeva et al., 2018;
N. Kollar & Szabé, 2004).

Kudarctiirés és onértékelés

A kudarcok kezelésének képessége az iskolai tanulasi helyzetek egyik kulcsfeltétele.
Mig az 6vodai kudarcok leggyakrabban jatékhelyzetekhez kétédnek, addig az iskola-
ban a teljesitmény kerdil el6térbe. A gyermek értékelést kap, mely kdzvetleniil hat 6nbi-
zalmara. A kiegyensulyozott onértékelés, a hibak elfogaddsa és a megprébaltatasokhoz
valo rugalmas alkalmazkodas fontos pszichés eréforras (N. Kollar & Szabo, 2004).

Monotoniatiirés

Az iskolai tevékenységek jelentds része monotonidval jar: feladatok ismétlése,
gyakorldorak, hosszabb egy helyben (ilés. Az érett gyermek képes a monotonabb
helyzetekben is fenntartani a figyelmét, elviselni az ismétléseket, és végigvinni a fel-
adatot akkor is, ha az kevésbé érdekes szamara. A monotodniatlirés kozvetlenil kap-
csolodik a szandékos figyelem fejlettségéhez és az 6nszabdlyozasi képességekhez
(Radosavljev-Kirc¢anski, 2018).

Szabalykovetés és onszabalyozas
Az iskolai kornyezet szamos explicit szabaly betartasat varja el: csendben (lés,

fegyelmezett figyelem, tarsakkal valé udvarias kommunikacié, a tanité utasitasai-
nak kovetése. A szabalyok megértése, azok elfogadasa és kovetkezetes betartasa
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elengedhetetlen a kézdsségi tanulashoz. A szabalykovetés hatterében a gatlas, az
impulzuskontroll és a tarsas alkalmazkodas allnak (Radosavljev-Kiréanski, 2018).

Sziikségletek késleltetése

Az iskoldban a gyermeknek meg kell tanulnia késleltetni alapvetd sziikségleteit
- példaul a mosdéhasznalatot, az evést vagy ivast —, és a cselekvéseket id6ben meg-
felel6en Utemezni. Ez fejlett dnkontrollt, testtudatot és a tanulasi helyzethez valé
alkalmazkodast kivanja meg. Az évodai szabadsaghoz képest ez jelentds valtas, és a
gyermek érési allapotéanak fontos mutatéja.

Feladattudat és feladattartas

A feladattudat az iskolai tanulds egyik alapvetd pszicholégiai feltétele. A feladat-
tal valé azonosulds, a befejezés iranti belsé igény, a kitartas és a feladat eredményé-
nek fontossaga mind a pszichés érettség elemei. Az érett gyermek képes egy fel-
adatot 6ndlldan végigvinni, akkor is, ha a tevékenység nem kiilondsebben érdekes
szamara (N. Kollar & Szabo, 2004).

Pszichés érettség - 0sszegzés

A pszicholégiai iskolaérettség az alabbi kulcsteriiletek harmonikus fejlettségét
foglalja magaba:

- differencialt és pontos észlelés (vizualis és auditiv),

« analitikus-szintetikus gondolkodas,

« sorrendiség (szerialitas) felismerése,

- téri-id6i tdjékozodas,

« keresztcsatornas integracio (latott-hallott informacié 6sszehangolasa),

« szandékos figyelem és koncentrécio,

« szandékos és reproduktiv emlékezet,

+ beszédészlelés és beszédprodukcid,

« koncepciondlis gondolkodas és decentralas,

. érdekl6dés, motivacio,

« kudarct(irés és érzelmi dnszabalyozas,

. feladattartas és monotoniatirés,

- szabalykovetés és dnkontroll.
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E terliletek fejlettsége jelzi, hogy a gyermek képes lesz alkalmazkodni az iskolai
elvérasokhoz, és sikeresen megkezdeni az elsé osztalyt.

Az iskolaérettség szocialis kritériumai

A szocialis fejlettség az iskolaérettség egyik meghatarozo teriilete, mivel alapve-
téen befolydsolja a gyermek tarsas életének min6ségét, a felnbttekhez és kortarsai-
hoz valé viszonyat, valamint azt, hogyan érzi majd magat az iskolai kozosségben. A
beilleszkedési alkalmassag tobb, egymassal 6sszefliggé képesség egyiittes meglé-
tét feltételezi: az érzelmek szabdlyozasat, a vagyak késleltetését, a pillanatnyi érde-
kekrél valé lemondas képességét, valamint a masok céljaival valé azonosuldst és a
kodzos célok mentén torténd egytttmikodést (Katona, 2010).

A szocialis érettség komponensei kozé tartozik tovabba az 6nallésag, a szabaly-
és feladattudat, a feladattartas képessége, a teljesitményigény, a helyzetmegértés,
a viselkedés stabilitasa, a monotoniatirés, a megfelel6 szint(i alkalmazkodas és a
higgadtabb érzelmi reagalas (Kathyné Mogyordssy, 2011). Ezek egyiittese teszi lehe-
tévé, hogy a gyermek magabiztosan, biztonsagérzettel és pozitiv tarsas kapcsola-
tokkal induljon neki az iskolai életnek.

Egyiittmikodés

Az iskolakezdéssel parhuzamosan egyre tobb olyan feladat jelenik meg, amelyet
paros vagy csoportos formaban kell elvégezni. Az egyiittm(ikddési képesség maga-
ban foglalja:

- a feladat kdzos céljanak megértését,

- a szerepek elfogadasat,

- a feladatok megosztasat,

+« a masik gyermek véleményének figyelembevételét,

- valamint a konfliktusmentes, rugalmas egyiittdolgozas képességét.

Az egylttmUkodési készség fejlédése hozzajarul a tarsas kompetencidk béviilé-
séhez és a pozitiv kapcsolatok kialakuldsahoz. Ezen készségek elsajatitasa a késébbi
feln6tt életben — munkahelyi csapatmunkaban, kdzdsségi helyzetekben - is alapve-
t6 jelent6ségi (Veldman et al., 2020).

Kapcsolatteremtés kortarsakkal és felnottekkel
A gyermek iskolai jélléte nagymértékben mulik azon, hogy képes-e baratokat

talalni, tarsas kapcsolatokat fenntartani, illetve bizalmi kapcsolatot kialakitani a pe-
dagdgusokkal. A kortéarsakkal valé kapcsolat:
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- fejleszti a tarsas készségeket,

« segiti a kooperaciot és a kommunikaciot,

« érzelmi tdmaszt nyujt a mindennapokban,

- és fontos szerepet jatszik a motivacié fenntartasaban.

A felnéttekkel vald kapcsolat - kiilondsen a pedagdgussal — tamogatast, bizton-
sdgot és megerdsitést ad. A gyermek szdmara a tanité olyan referenciapont, akihez
fordulhat, aki értékeli, iranyitja, biztatja. Ha ez a kapcsolat hianyzik, az iskolai teljesit-
mény és a motivacié kdnnyen visszaeshet (N. Kollar & Szabé, 2017).

Erzelmi és viselkedéses 6nszabalyozas

A szocialis érettség meghatarozé eleme, hogy a gyermek:

« képes legyen érzelmi reakcioit szabalyozni,

» meg tudja nyugtatni magat,

« tudjon vérakozni, késleltetni,

« ne boruljon ki kdnnyen frusztracioé esetén,

+ képes legyen alkalmazkodni a csoport tempdjahoz és szabalyaihoz.

A viselkedés stabilitasa, a konfliktushelyzetek kezelésének képessége és a tiirel-
mesebb reagalds mind az érett szocidlis viselkedés jelei (Kathyné Mogyordssy, 2011).

Szabalykovetés és kozosségi alkalmazkodas

A szocidlis érettség szempontjabdl kulcsfontossagu, hogy a gyermek felismerje
és elfogadja az iskolai szabalyokat:

- csendben Ulés,

. feladatok kovetése,

- tarsakkal valé megfelelé kommunikacid,

- felnéttek utasitdasainak megértése és teljesitése.

A szabalykdvetés hatterében az dnfegyelem, a gatlas, az impulzuskontroll és a
tarsas szerepek felismerése all.

Onallésag és helyzetmegértés
Az 6nallé feladatmegoldas, az egyszeribb dontések meghozatala, a feladatok kdzti
eligazodas és az iskolai helyzetek adekvat értelmezése (pl. mikor kell jelentkezni, mikor kell

varni, hogyan kell kérdezni) mind a szocialis érettség keretrendszerébe tartoznak. Az 6n-
allésag hianya az iskolai alkalmazkodast jelentésen megneheziti (N. Kollar & Szabo, 2017).

76



Erzelmi stabilitas és monotoéniatiirés

A térsas helyzetekben valé viselkedés soran fontos, hogy a gyermek képes le-
gyen nyugodtan, kiszamithaté médon reagalni. Az érzelmileg stabilabb gyermek:

+ kdnnyebben illeszkedik be,

« kevésbé szorong,

- hatékonyabban dolgozik egyiitt masokkal,

« és jobban viseli a monotoniat vagy a kevésbé izgalmas feladatokat.

A monotdniat(irés a tarsas egylittm(ikodés része is: a kozos feladatok ismétlése,
gyakorlasa akkor lesz eredményes, ha a gyermek képes hosszan és tiirelmesen kitar-
tani (N. Kollar & Szabd, 2017).

Az iskolérettség vizsgalatanak eszkozei

Aziskolaérettség megitélése alapvetd jelentéségli mind az évodai nevelés, mind
az iskolakezdés szempontjabdl. A gyermekek fejlettségének pontos és megbizhatd
feltérképezéséhez a kiilonb6z6 orszagokban eltéré diagnosztikus eszkozoket al-
kalmaznak, amelyek kulturalis, pedagdgiai és intézményrendszeri sajatossagokhoz
igazodnak. Magyarorszagon a DIFER (Diagnosztikus Fejl6désvizsgalé Rendszer), mig
Szerbidban a TIP (Test za ispitivanje prvaka) terjedt el az iskolaérettség vizsgalatanak
egyik legfontosabb méréeszkozeként.

A két teszt egyarant azzal a céllal jott |étre, hogy feltarja azokat az alapkészsége-
ket és kognitiv, illetve szocidlis jellemz&ket, amelyek a sikeres iskolakezdéshez sziik-
ségesek. Ugyanakkor eltérnek egymastdl fejlesztési hatterlikben, szerkezetiikben,
mérési fokuszukban, valamint abban, hogy milyen mértékben veszik figyelembe a
kilonbo6z6 tarsadalmi és pedagdgiai kornyezeteket. A magyarorszagi DIFER prog-
ramcsomag elsésorban a készségek fejlédési szintjeire és a pedagdgiai fejlesztés
lehetdségeire helyezi a hangsulyt (Jézsa et al., 2022), mig a szerbiai TIP teszt a kogni-
tiv képességek dinamikus értékelésére és a tanuldsi nehézségek korai felismerésére
Osszpontosit (Ivi¢ et al., 2004).

A kovetkezé fejezetekben részletesen bemutatdsra kertil mindkét méréeszkodz
felépitése, mlikodési elve, alkalmazasi mddja és pedagodgiai jelentdésége. Ezek ismer-
tetése teremti meg az alapot a két rendszer késébbi 6sszehasonlitasdhoz, valamint
annak megértéséhez, hogy milyen erésségeik és korlataik vannak az iskolaérettség
megallapitasaban.

A DIFER programcsomag

A DIFER (Diagnosztikus Fejl6désvizsgalé Rendszer) programcsomagot magyar-
orszagi szakérték dolgoztdk ki (Nagy et al., 2004). A programcsomag célja, hogy

77



megbizhatd moédszert nyujtson a 4-8 éves gyermekek alapkészségeinek diagnosz-
tikus mérésére, valamint a fejlédési elmaradasok korai felismerésére. A rendszer
feladata, hogy a pedagégusok id6ben azonosithassak a fejlesztendé terileteket, és
megfelel6 beavatkozasokat alkalmazhassanak az iskolai sikeresség érdekében.

A DIFER tesztek az atlagos képességl gyermekek szamara késziiltek, azonban
megfelel6 pedagdgiai figyelemmel a tanuldsban akadélyozott gyermekek esetében
is alkalmazhatok. A programcsomag hét alapkészség fejlédését vizsgalja, amelyek
a személyiségfejl6dés és az iskolai tanulds szempontjabél meghatérozé jelent6sé-
gliek:

« irdsmozgas-koordinacié (az iras elsajatitasanak el6feltétele),

« beszédhanghallds (az olvasas- és irastanulas kritikus feltétele),

« reldciészoékincs (a nyelvi informaciok megértésének alapvetd dsszetevdje),

« elemi szdmoldsi készség (a késébbi matematikatanulas alapja),

« tapasztalati készség,

« tapasztalati dsszefliggés-mérés (a gondolkodas és tudasszerzés meghatarozé
feltételei),

« szocialitds (az iskolai beilleszkedés és a tarsas kapcsolatok kezelésének alapfel-
tétele).

A tesztekhez egy Fejlédési mutaté flizet is tartozik, amelyben gyermekenként
rogzithet6 a fejlédés alakulasa (J6zsa, Zentai & Hajduné Hollo, 2017). A mérés jellem-
z8en félévente vagy évente ajanlott, és akar nyolc egymast kdveté mérés is doku-
mentélhaté benne. A vizsgélatot addig célszer folytatni, amig az adott készség el
nem éri az optimalis szintet.

A mérések elvégzéséhez nem sziikséges specialis pszicholdgiai képesités, azon-
ban nélkiilozhetetlen a pedagdgiai felkésziiltség és a tesztek hasznalatanak pontos
ismerete. A tesztek részletes utmutatéval rendelkeznek, amely megkonnyiti az al-
kalmazést. Kordbbi kutatasok szerint nincs Iényeges teljesitménykiilonbség akozott,
hogy a mérést kiils6 szakértd vagy a gyermek sajat pedagégusa végzi. A pedagdgus
altali mérés elénye, hogy erdsiti a gyermek és a pedagdgus kozoétti kapcsolatot, és
mélyebb ralatast ad a gyermek fejlédési sajatossagaira.

A DIFER vizsgélat egyéni formaban torténik, kivéve az irdsmozgas-koordinacié
és a szocialitds mérését, amelyek csoportosan is végezheték. Két készség vizsgalata
megkdozelitéleg 15 percet igényel, igy a teljes tesztcsomag felvétele korilbelil 45
perc alatt elvégezhetd.

A készségfejlesztés lehetoségei a DIFER mérések alapjan

A szakirodalom kiemeli, hogy az elemi alapkészségek fejlettsége meghatéarozé
tényezd a sikeres iskolakezdésben. A fejlesztés akkor lehet eredményes, ha a gyer-
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mek az iskoldba lépéskor mar birtokolja azokat a készségeket, amelyekre az iskolai
tanulds épul. Az évodaskor kiilondsen érzékeny és intenziv fejlédési idészak, amely
soran megfelelé pedagdgiai kdrnyezetben jelentds elérelépés érhetd el.

A DIFER mérdeszkozok alkalmazésaval végzett dvodai kisérletek igazoltdk, hogy
az elemi alapkészségek jatékos médszerekkel hatékonyan fejlesztheték. A két-ha-
rom éven at tarté rendszeres fejlesztés eredményeképpen a legtobb gyermek elérte
a sikeres iskolakezdéshez szlikséges fejlettségi szintet. A DIFER mérési eredmények
alapjan az iskolaérettség megallapithatd és el6re jelezhet6 (J6zsa & Borbélyova,
2024).

Nagy Jézsef 6t szintb6l 4ll6 fejlédési modellt dolgozott ki a készségek jellemzésé-
re: el6készit6 — kezdd — haladé - befejez6 — optimum. A gyermek fejlettségi szintjének
megallapitdsa ehhez a modellhez viszonyitva torténik (Nagy, 2004; Nagy et al., 2004).

TIP (Test za ispitivanje prvaka)

Az iskolakezdés a gyermekek életében meghatarozé dtmenet, amely Uj elvara-
sokat, feladatokat és felelésségeket hoz magaval. Ennek megfeleléen kiemelt fon-
tossagu, hogy az iskola és a szakszolgadlati szakemberek minél pontosabb képet
kapjanak a leendé elsé osztalyos gyermekek fejlettségérél. Az iskolaérettség vizs-
galatanak célja, hogy feltarja azokat a teruleteket, ahol a gyermek tdmogatast igé-
nyelhet, illetve elére jelezze az esetleges tanulasi vagy beilleszkedési nehézségeket.

Az iskolaérettség tobbdimenzids konstruktum, amely magaban foglalja a kogni-
tiv, szocialis, érzelmi, motoros és 6nallésdggal kapcsolatos készségeket. A felméré-
sek sordn altaldban az aldbbi kompetenciateriiletek keriilnek elétérbe:

- fizikai és érzelmi fejlettség,

« szocidlis alkalmazkoddképesség és egyuttmiikodés,

- figyelmi, emlékezeti és problémamegoldé folyamatok,

- finommotoros és vizuomotoros koordinacio,

- 6nallosdg és feladattartas.

A szerbiai gyakorlatban alkalmazott TIP (Test za ispitivanje prvaka) teszt olyan
szabvéanyositott, szakemberek altal validalt méréeszkdz, amely az 6vodaskoru gyer-
mekek iskolaérettségének komplex feltérképezésére szolgal (lvi¢ et al., 2004). A
teszt tartalmi elemei nem nyilvdnosak, ugyanakkor az értékelés folyamata &tlatha-
to: a szil6k megismerhetik az eredményeket, és a szakemberekkel egytttmikodve
donthetnek a gyermek szdmara legmedgfelelébb pedagdgiai utrdl.

A vizsgalat korulbelll 30 percet vesz igénybe, és olyan problémamegoldé fel-
adatokat tartalmaz, amelyek a gyermekek iskolaérettségének tébb aspektusat vizs-
galjak.
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A teszt ot f6 részbdl épill fel:

1. tudas: A feladatok nem az ismeretek egyszer( reprodukcidjara, hanem a megér-
tésre éplilnek.

2. emlékezet: Két feladattipus jelenik meg: rajzok megjegyzése és szamok felidé-
zése.

3. kovetkeztetés megfigyelés utjan: Két részfeladata: egy rejtett alakzat felisme-
rése, valamint rejtett alakzatok azonositasa képsorozatokban.

4. verbalis képességek: Tartalmazza a mondatok értelmezését, az ellentétek felis-
merését, a hatarozdszdk ismeretét és egyszerl szorzatokkal kapcsolatos felada-
tokat.

5. logikai miiveletek: Piaget elmélete nyoman: alakzatok csoportositasa, szamos-
sag, sorozatképzés, egynem kategoriak rendezése.

A teszt eredményei megbizhaté képet adnak a gyermek kognitiv fejlettségérél, és
elérejelzik az iskolai teljesitmény alakulasat, kilondsen a matematika és az anya-
nyelv teriletén.

A TIP teszt fejlesztési elvei és alkalmazhatésaga

A TIP teszt dtdolgozasakor fontos szempont volt, hogy a méréeszkoz alkalmaz-
haté legyen a hatranyos helyzet( és marginalizalt csoportok esetében is. Az inkluziv
oktatas bevezetésével a teszt funkcidja elsésorban nem a szelekcid, hanem a fejlé-
dési sajatossagok feltarasa lett. Ennek megfeleléen (lvi¢ et al., 2004):

- eltavolitottak a tulzottan ,iskolaszerl”, eszk6zigényes vagy kulturélisan torzité
feladatokat;

« csOkkentették a varosi-falusi kiilonbségeket erésité tételeket;

- alternativ feladatokat hoztak létre azok szamara, akik még nem rendelkeznek
bizonyos eszkdzhasznalati tapasztalatokkal.

Fontos korlat, hogy a teszt - inkluziv jellegénél fogva — kevésbé alkalmas a ki-
emelkedé képességl gyermekek azonositaséra. Emiatt [étrejott egy kibdvitett valto-
zat is, amely komplexebb feladatokat tartalmaz a tehetséggondozas tdmogatasara.

Az egyes altesztek rovid bemutatasa

ATIP altesztjei a kovetkezék:

1. vizudlis szétdr: A teszt nyelve nem anyanyelvként beszél6 gyermekek felmérésére
szolgal. Elséként ezt adjak fel, hogy eldéljon, van-e értelme a tébbi alteszt al-
kalmazasanak. A Boston Naming Test alapjan késziilt, médositott és leréviditett
véltozatban.
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2. tajékozottsag: A mindennapi kornyezethez val6 alkalmazkodast méri. Magas
prediktiv érvényességet mutat, és jol jelzi a késébbi iskolai bevalast.

3. vizudlis memdria, figyelem és megjegyzés: Wechsler emlékezeti skalajan alapul. A
teljesitmény nagyban fiigg a figyelmi funkcidk fejlettségétél, amelyek az iskolai
sikeresség fontos el6rejelzéi.

4. kockakirakds: A vizuomotoros koordinaciét, a perceptudlis szervezést és a terve-
zést vizsgdlja. A feladatok egyszerUsitve keriiltek be a tesztbe, hogy ne kedvez-
zenek a kulturadlisan elé6nydsebb hattérrel rendelkezé gyermekeknek. Erés Gssze-
fliggést mutat a matematika tantargyi teljesitménnyel.

5. kédolas: Atapasztalat alapjan torténd tanuldst, a koncentraciét és a vizuomotoros
osszehangolast méri. Az ablakos kiraké formajaban késziilt feladattipus csokkenti
a papir-ceruza tapasztalat hidnyabdl fakadd hatranyt. Az eredményeket jelenté-
sen befolydsolhatja a gyermek finommotorikai Gigyessége, ezért ezt az altesztet
csak bizonyos esetekben alkalmazzak, maskor a Vizualis sz6tar helyettesiti.

A DIFER és a TIP iskolaérettségi tesztek 6sszehasonlitasa
Bevezetés és kutatasi célok

Az iskolaérettség vizsgalata kiemelt jelentéségl mind a magyarorszagi, mind a
szerbiai kbznevelési rendszerekben, mivel az iskoldba lépés sikeressége nagymér-
tékben fligg az évodaskor végére elért fejlettségi szinttdl. A kilonbdzé mérbesz-
kdzok nemcsak a gyermek aktudlis tudasat és készségeit térképezik fel, hanem in-
formaciot szolgaltatnak a pedagdgiai beavatkozasok sziikségességérdl, az esetleges
kockézati tényezdkrél és a varhaté iskolai bevalasrol is.

A DIFER és TIP-1 tesztek 6sszehasonlitasaval foglalkozé korabbi elemzések (pl.
Gyurcsik, Fehér & Foldi, 2017) ramutattak, hogy a két méréeszkoz jelentds eltérése-
ket mutat a vizsgalt életkori csoportokban, a vizsgalatot végz6 személy szerepében
és a feladattipusok szerkezetében.

Jelen 6sszehasonlitds célja két, orszagosan elterjedt iskolaérettségi felmérd
rendszer — a magyarorszagi DIFER (Diagnosztikus Fejl6désvizsgalé Rendszer) és a
Szerbidban alkalmazott TIP (Test za ispitivanje prvaka) — részletes 6sszehasonlitasa.
A vizsgalat fékuszdban az alabbi kutatasi kérdések allnak:

1. Milyen elméleti és moédszertani kiildnbségek jellemzik a DIFER és a TIP tesztek
felépitését?

2.Hogyan tér el a két rendszer célja, funkciodja és alkalmazési kdre az iskolaérettség
meghatdarozasaban?

3.Milyen készségeket és képességteriileteket vizsgalnak, és ezek hogyan viszo-
nyulnak egymashoz?
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4.Milyen mértékben alkalmasak a tesztek a fejlesztési sziikségletek feltarasara és
az iskolai bevalas el6rejelzésére?

A kutatashoz kvalitativ, dokumentumelemzd médszert alkalmazunk, amely a két
mérbeszkoz hivatalos leirasainak, feladatstrukturainak, célrendszerének és mérési
logikdjanak osszehasonlitasara épil. A vizsgalat mddszertani alapjat a komparativ
pedagdgiai elemzés adja, amely lehet6vé teszi:

+ a mérési tertiletek és kompetenciadimenzidk 6sszevetését,

- a tesztek alkalmazasi feltételeinek és mérési kdrnyezetének 6sszehasonlitasat,

« a kritériumorientalt és normaorientalt megkozelitések kiilonvalasztasat,

- valamint a fejlesztési funkciok és diagnosztikus célok feltarasat.

A dokumentumelemzést tematikus tartalomelemzés egésziti ki, amely a tesztek
feladataibol kiolvashaté médszertani logika, fejlesztési lehetéségek és mérési hang-
sulyok azonositasara irdnyul.

A két mérbeszkoz Osszehasonlitdsa nemcsak gyakorlati szempontbél hasznos,
hanem hozzdjarulhat ahhoz is, hogy az eltéré nemzeti gyakorlatok kdzotti kapcsolé-
dasi pontok és fejlesztési lehetéségek lathatéva valjanak. A DIFER és a TIP kiilénb6z6
pedagdgiai tradicidkra tdmaszkodnak, eltérd korosztalyt vizsgalnak, és mas elvara-
sok mentén értékelik a gyermekek iskolai felkészultségét — ezért vizsgalatuk fontos
[épés a nemzetkdzi 6sszehasonlité neveléstudomany szempontjabdl is.

A két teszt alkalmazasi teriiletének és célcsoportjanak 6sszehasonlitasa

A DIFER és a TIP tesztek kdzott az elsé jelent6s eltérés a vizsgalt életkori csoport:

« DIFER: 4-8 éves gyermekek alapkészségeinek diagnosztikus feltérasa.

« TIP: 6,8-7,4 éves korosztély vizsgalata, az iskolakezdés kdzvetlen elétti idészak-
ban.

Ebbdl kdvetkezik, hogy a DIFER hosszabb tavu fejlédési ivet képes kdvetni, mig a
TIP egy adott id6pillanat allapotat régziti, normativ 6sszehasonlitassal.

A vizsgalatot végzo személy és az eljaras idotartamanak kiilonbségei

A tesztek lebonyolitasa is jelentds eltérést mutat:

+ DIFER: a vizsgalatot a gyermek 6vodapedagdgusa vagy tanitéja végzi; 3 alkalom
X 15 perc (6sszesen 45 perc).

« TIP: a vizsgalatot kizérdlag iskolapszicholégus végzi; egy alkalom, kb. 30 perc.

A magyar rendszerben tehat a mérés kozelebb all a pedagdgiai gyakorlat min-
dennapjaihoz, mig a szerbiai modell pszicholégusi szakszerlségre épit.
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A mérési elvek: kritériumorientalt vagy normaorientalt megkozelités

A két teszt modszertani alapjai is eltérnek:

+ DIFER - kritériumorientalt: A gyermek teljesitményét egy adott készség optima-
lis elsajatitasi szintjéhez viszonyitja. Célja: fejlettségi szint meghatérozésa + fejlesz-
tési irdnyok kijelolése.

« TIP - normaorientalt: A gyermek teljesitményét egy orszagos minta atlagadhoz
hasonlitja. Célja: iskolaérettség megitélése a populaciéhoz viszonyitva.

Ez az eltérés alapjaiban hatdrozza meg a tesztek funkciéjat: a DIFER fejlesztés-
kdzpontd, a TIP diagnosztikus-értékeld jelleg.

A vizsgalt teriiletek és feladattipusok 6sszehasonlitasa
A vizsgalt kompetenciateriletek a kovetezdk:

« DIFER (7 terilet): irdsmozgdas-koordinacié, beszédhanghallas, relaciészékincs,
elemi szamolasi készség, tapasztalati 0sszefliggés-megértés, tapasztalati kovetkez-
tetés, szocialitas.

« TIP (5 terulet): tudas, emlékezet, megfigyelésen alapulé kdvetkeztetés, verbalis
képességek, logikai miveletek.

A DIFER hangsulyosan a készségek fejlettségére, a TIP pedig a kognitiv tudas és
ismeretek szervezédésére helyezi a fékuszt.

A feladatok fébb eltérései:

« DIFER: tobb vizualis, képes, manipulacids feladatot tartalmaz;

« TIP: a gyermekek nagyobb ardnyban szébeli kérdésekre valaszolnak, kevesebb
vizualis ingerrel.

Ha a reldciészokincset és a matematikai készségek szerepét vesszuik figyelembe
akkor megallapithatd, hogy ezek mindkét tesztben megjelennek, de mas formaban:

+ DIFER: tizes és szazas szamkorrel dolgozik, hangsulyos a szamképfelismerés és
a finommotoros irasel6készités.

« TIP: tizes szamkor, verbalis megolddasok, valamint logikai-sorozatfeladatok.

Az aldbbiakban bemutatjuk a f6 kiilonbségeket a DIFER és a TIP kdzott.
Csak a DIFER-ben talalhato teriletek:

« irdsmozgas-koordinacio,

« beszédhanghallas,

- tapasztalati 0sszefliggés-megértés.
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Csak a TIP-ben taldlhaté kompetencidk:

« ltaldnos tudéaskérdések (pl. ,Mit csindl az orvos?” ,Hany éves leszel egy év mulva?”),
- rejtett alakzatok, sejtett formak felismerése,

« emlékezetbdl torténd rajzolas.

Mindehhez még hozza kell tenni, hogy mig a DIFER strukturdlt megfigyelési
rendszert hasznal (kitartds, érzelmi viszonyulas, koncentrécié), addig a TIP esetében
az iskolapszicholégus szabad szoveges megjegyzése keriil rogzitésre.

Fejlesztési lehetoségek és pedagodgiai kovetkezmények
A két teszt fejlesztéskozpontisaga radikalisan eltér:

DIFER:

- részletes visszajelzést ad a készségek fejlettségérdl,

— fejlédési mutaté flizetet biztosit a hosszu tavd nyomon kdvetéshez,
- fejleszté munkafiizetek allnak rendelkezésre,

- célja, hogy a gyermek elérje az optimalis szintet az iskolakezdésre.

TIP:

- elsésorban a meglévé allapotot méri,

- afejlesztést nem a teszt részeként tdmogatja,
- inkadbb a beiskolazasi dontést segiti.

Osszegzés

A két iskolaérettségi teszt eltéré pedagdgiai filozofiara épdil:

+ A DIFER fejlesztd szemlélet(, készségfdkuszu, és alkalmas az egyéni fejl6dési
utak feltérképezésére.

« ATIP diagnosztikus jelleg(, a gyermek tudasat és kognitiv érettségét mérifel, és
normativ 6sszehasonlitason alapul.

Mindkét mérbéeszkoz értékes informaciokkal szolgal, ugyanakkor mas-mas peda-
gogiai célokat szolgdlnak. A DIFER elsésorban a fejlesztés, mig a TIP a beiskolazasi
dontés tdmogatasara épdil.

A relaciészoékincs, a szamfogalom és az emlékezet szerepérél sz6l6 megallapi-
tadsok egybecsengenek a kordbbi 6sszehasonlité vizsgalattal (Gyurcsik et al., 2017),
ugyanakkor jelen elemzés ezekre a kilonbségekre részletesebb, kompetenciateri-
letek szerinti bontasban is ravilagit. Az 1. tablazatban lathatéak a fébb eltérések.
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Szempont DIFER (Magyarorszag) TIP (Szerbia)
Célesoport | g4y 6,874 év
életkora
Vizsgalat Készségek fejlettségének Iskolaérettség normativ meg-
célja feltarasa és fejlesztése itélése, beiskolazasi dontés

Mérési tipus

Kritériumorientalt

Normaorientalt

Vizsgalatot
végzo sze-
mély

Ovodapedagdgus vagy tanitd

Iskolapszicholégus

Vizsgalat ido-
tartama

3 x 15 perc (6ssz.: 45 perc)

1 x 30 perc (értékeléssel
egyltt)

Vizsgalt terii-

7 készségteriilet

5 kognitiv-terilet

letek szama
Feladatok Képes, vizualis, manipulaciés | Szébeli kérdések, kevés kép,
jellege feladatok logikai és tudaskérdések

Szamolasi
feladatok

Tizes és szazas szamkor,
szamképfelismerés, szamol-
vasas

Tizes szamkor, verbalis megol-
dasok

Relacioszo-
kincs

Kiemelt, jol strukturalt kész-
ségtertilet

Tobb részteriiletbe agyazva
jelenik meg

Csak itt talal-

irasmozgas-koordinacio, be-

Tudaskérdések (pl. ,Mit csinal

hato teriile- | szédhanghallas, tapasztalati | az orvos?”), rejtett alakzatok,
tek Osszefliggés-megértés emlékezetbdl rajzolas
Megfigyelési | Strukturalt pontozas (kitartds, | Szabad széveges pszicholégusi
mod koncentracié stb.) megjegyzés

Fejlesztés
tamogatasa

Fejlesztoflizet, Fejlédési mu-
tatod, részletes visszajelzés

Nincs fejlesztd funkcio, csak
allapotfelmérés

Alapfilozéfia

Fejleszt6, készségorientalt

Diagnosztikus, tudds- és nor-
maorientalt

1. tdblazat: A DIFER és a TIP iskolaérettségi tesztek f6bb mdodszertani eltérései
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Diszkusszio

A két teszt Osszehasonlitasa egyértelm(ivé tette, hogy a DIFER és a TIP nem
egymas alternativai, hanem eltéré célrendszert szolgalnak. A DIFER a tanulasi siker
eléfeltételeire éplild készségmodellre tdmaszkodik, az alapkészségek fejlédési utjat
koveti (Csapd, Molnar & Nagy, 2015), mig a TIP a gyermek altaldnos tudasat és isme-
reteit helyezi el6térbe, normacsoporton alapuld, kognitiv fokuszu vizsgalati rend-
szert alkalmaz (lvi¢ et al., 2004).

A kutatas eredményei azt jelzik, hogy a fejlédésalapu megkozelités (DIFER) hosz-
szabb tdvon megbizhatébb tdmogatést nyujt az iskolai bevalas elérejelzésében, ki-
I6n6sen hatranyos helyzetl populacidk esetében, hiszen a tesztekhez egy Fejlédési
mutatd flizet is tartozik, igy gyermekenként régzithetd a fejlédés alakulasa (Jozsa,
Zentai & Hajduné Hollé, 2017)

A TIP ugyanakkor fontos diagnosztikai eszkoz a szerbiai gyakorlatban, kiildndsen
a tdmeges beiskolazasi folyamat standardizalasaban.

A két orszag eltéré eszkdzhasznalata igy nemcsak mddszertani kiilonbséget je-
lent, hanem a gyermekrél, a fejlédésrél és az iskolaérettségrél vallott pedagodgiai
felfogasok kiilonbségét is tlikrozi.

A vizsgalat ramutat arra is, hogy a két rendszer eltéré fejlesztési logikat kdzve-
tit. A DIFER mogott egy olyan szemlélet hizodik meg, amely szerint a készségek
fokozatos felépitése és folyamatos fejlesztése képezheti az iskolai sikeresség stabil
alapjat, segitségével az iskolaérettség megdllapithato és elére jelezheté (Jézsa &
Borbélyova, 2024).

Ezzel szemben a TIP a mar meglévd tudaselemeket méri, igy inkabb pillanatké-
pet ad a gyermek aktudlis teljesitményérdl, és kevésbé tdmaszkodik a fejlédési ut
feltérképezésére. Azonban Szerbidban is egyre inkabb elétérbe keril az a paradig-
mavaltas, amely nem csupan a gyermek iskolaérettségének vizsgalatara fokuszal,
hanem aziskola felkésziiltségét is értékeli, egyénre szabott tanitasi médszerek alkal-
mazasara fokuszal, amelyek jobban igazodnak a gyermek sajatossédgaihoz, és meg-
konnyitik a beilleszkedést és az oktatési folyamatot (Radosavljev-Kir¢anski, 2018).

A két megkozelités kiilonbsége fontos gyakorlati kovetkezményekkel jar:

a DIFER nagyobb hangsulyt ad a pedagdgiai intervencidknak, ezért jol il-
leszkedik a fejlesztépedagdgiai és inkluziv nevelési modellekhez;

. a TIP a standardizalt beiskolazasi rendszer kereteibe illeszkedik, kifejezett
eréssége az egységes adminisztrativ mikodés biztositasaban rejlik.

A két rendszer egymast kiegészitve is miikddhetne: a TIP gyors helyzetfelmérést
biztosit, a DIFER pedig mélyebb fejlesztési diagndzist nyujtana. Ez a kombinacié ki-
I6ndsen hasznos lenne olyan kontextusokban, ahol nagy a gyermekek kdzotti szoci-
alis és nyelvi heterogenitas.

A kutatds tagabb értelemben arra is rdmutat, hogy az iskolaérettség mérésének
nemcsak a gyermek oldalardl kell informaciot szolgéltatnia, hanem vissza kell jelez-
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nie a rendszernek és az évodai/pedagdgiai gyakorlatnak is. Az eltéré méréeszkdzok
mas-mas aspektusokra érzékenyek, igy kdlcsondsen képesek lehetnek arnyalni a ké-
pet a gyermekek iskolara valo felkésziiltségérél.

A jovébeni vizsgalatok szamara érdemes lenne megvizsgalni, hogyan fligg 6ssze
a DIFER- és TIP-eredmények szerkezete a késébbi iskolai bevalassal, illetve milyen,
akar orszagokon ativel6 fejlesztési modellek hozhatdk létre a két mérési logika in-
tegrélasaval.
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