Jelenlegi tarsadalmunkban roppant fontos a megfelel6 kompetencidk birtoklasa,
ugyanakkor a matematikai tudas és a logikus, problémamegoldé gondolkodas meg-
er@sitése kiemelt szerepet tolt be a mindennapok sikeres megélése kapcsan. Mind-
emellett, a hatrdnyos helyzetd gyermekek oktatdsa egy visszatéré és gyakran elha-
nyagolt problémakor, amelyre e tanulmany kiilonds hangsulyt fektet, elsésorban a
tudastranszfer fejlesztésére 6sszpontositva, amely el6segitheti ezen gyermekek kész-
ségeinek fejlédését.

Kutatdsunk rdmutat arra, hogy az oktatdsi intézményrendszerek nem mindig
tudjak hatékonyan kamatoztatni a gyermekek meglévé tudasat, ami kdnnyen lema-
radashoz vezethet. A tudastranszfer kiépitésére szamos megoldas kinalkozik, tobbek
kozott a hidnypdtlo oktatas, a szituacios jatékok, s nem utolsésorban a tdmogato kor-
nyezet kialakitasa. Tovabba, kiilondsen fontos a személyre szabott oktatasi médsze-
rek alkalmazasa, hiszen altaluk fejlédik igazan a kritikus gondolkodas, hozzajarulva
a gyermekek jovébeni sikereihez. A cél egy érzékenyebb és befogadébb tarsadalom
megteremtése, amely mindenki szdmdra biztositja a szlikséges kompetencidk elsajati-
tasédnak lehet8ségét, ezzel tdmogatva a hatranyos helyzet(i gyermekek képességeinek
kibontakozasat.

Kulcsszavak: kompetencidk, hdtrdnyos helyzet, tuddstranszfer, oktatds, matematika

U nasem savremenom drustvu izuzetno je vazno posedovanje odgovarajucih
kompetencija - istovremeno matematic¢ko znanje i jacanje logi¢kog, problemskog raz-
misljanja igraju klju¢nu ulogu u uspeSnom svakodnevnom Zivotu. Pored toga, obra-
zovanje dece iz ugrozenih sredina predstavlja ponovni i ¢esto zanemaren problem na
koji se ovaj rad posebno fokusira, prvenstveno kroz razvoj prenosa znanja, $to moze
znacajno doprineti razvoju njihovih vestina.

Nase istrazivanje ukazuje na to da obrazovni sistemi cesto ne uspevaju da efikasno
iskoriste postojece predznanje dece. To lako mozZe dovesti do njihovog odustajanja
od obrazovanja. Postoji niz reenja za izgradnju prenosa znanja, ukljucujuci dopunsku
nastavu, situacione igre, a nadasve stvaranje podrzavajuce okoline. Takode je poseb-
no vazno primenjivanje prilagodenih nastavnih metoda, koje podsti¢u razvoj kritickog
misljenja, doprinoseci buducim uspesima dece. Cilj je stvaranje senzitivnijeg i inkluziv-
nijeg drustva, koje svakom pojedincu omogucava sticanje potrebnih kompetencija,
¢ime se podrzava razvoj i potpuno ostvarivanje potencijala dece iz ugrozenih sredina.

Kljuéne reci: kompetencije, ugroZeni uslovi, prenos znanja, obrazovanje, matematika

In our current society, possessing the right competencies is extremely important,
while the reinforcement of mathematical knowledge and logical, problem-solving
thinking plays a key role in successfully navigating everyday life. Moreover, the edu-
cation of disadvantaged children is a recurring and often neglected issue, which this
study places particular emphasis on, primarily focusing on the development of knowl-
edge transfer that can facilitate the skill development of these children.

Our research indicates that educational institutions do not always effectively le-
verage the existing knowledge of children, which can easily lead to dropout. There
are several solutions available for establishing knowledge transfer, including supple-
mentary education, situational games, and, not least, the creation of a supportive en-
vironment. Furthermore, it is particularly important to apply personalized educational
methods, as they truly foster critical thinking, contributing to children’s future success.
The goal is to create a more sensitive and inclusive society that provides everyone with
the opportunity to acquire the necessary skills, thereby supporting the development
and full potential of disadvantaged children.

Keywords: competencies, disadvantaged situation, knowledge transfer, education,
mathematics
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ELMELETI MEGALAPOZAS
A hatranyos helyzet rovid attekintése

A hatrényos helyzet fogalmat egységesen meghatéarozni nehéz feladat, ugyanis
egy igen komplex jelenségrél beszéliink, amely szdmos teriletre kiterjed. Azonban,
akarmilyen szempontbdl is vizsgaljuk, leszogezhetjik, hogy a hatrany egyfajta ked-
vez6tlen helyzet. Ez a tartésan fenndllé szitudcié a gyakorlatban a tarsadalom étlaga
szamara elérhetd javakhoz és szolgdltatdsokhoz valé hozzdjutés korlatozott voltat
vagy lehetetlenségét jelenti. E jelenség legegyszerlibben az alacsony jovedelemmel
fejezhet6 ki, de nem azonos azzal; hiszen szorosan 6sszefiligg az iskolazottsaggal és
a munkaerdépiaci statusszal is. Emiatt hasznéalatos ma mar a tudomanyos diskurzus-
ban inkdbb az alacsony szociotkondmiai status (SES) kifejezés. (Gabos és Kis, 2015)
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A jelenséget szamos aspektusbdl meg tudjuk kozeliteni, de szdmunkra a neve-
Iéstudomanyi szempont a leglényegesebb. Ebbél kifolydlag hatranyos helyzetlek
azok a tanuldk, akiket tanulmanyi szempontbdl a kiilénb6zé kdrnyezeti tényezék
gatolnak adottsdgaikhoz mért fejlédésiikben. Hatrdnyos helyzetlekké tehat nem
szliletnek, hanem azza valnak, mivel nem indulnak egyenlé feltételekkel az iskola-
ba, s ott nem tanulnak azonos koértilmények kézott. Az alapprobléma abban rejlik,
hogy e gyermekek adottsagait a kiilonb6z6 kdrnyezeti tényez6k nem segitik olyan
mértékben kibontakozni, képességgé valni, mint pl. az értelmiségi sziil6két. (Kozma,
1975) Ezen gyermekek szdmara az otthoni ingerszegény kérnyezet kevesebb lehe-
téséget biztosit a tanulashoz s a képességeik kibontakoztatasahoz, sét sok esetben
gatolja azok kiteljesedését.

Altalanossagban véve elmondhatjuk, hogy a hatranyos helyzet jelensége koér-
nyezeti-nevelési okokra vezethetd vissza, tehat a gyermeket korildlelé tarsadalmi
hatdsok hatalmas szerepet toltenek be e jelenség kialakulasaban, illetve annak su-
lyosbodésaban vagy akar enyhiilésében. Fontos hangsulyozni, hogy nem minden
esetben beszéliink az alapvet6 javak hidnyarél, azaz nem feltétlenil az elsédleges
szlikségletek kielégitésének korlatozottsaga all fenn. Eléfordul, hogy anyagilag tel-
jesen rendezett koriilmények kozott é16 individumok kertilnek inadekvaét helyzetbe.
Mégis, ezen csoportba féként azok a didkok tartoznak, akik csaladjuk jovedelmi, fog-
lalkozasi statusza, képzettségi szintje, valamint a csaladi viszonyok rendezettsége
vonatkozasaban kedvezétlenebb szituacidban vannak, mint a tarsadalomban meg-
jelené atlag. (Kozma, 1975)

A hétranyos helyzetl gyermekek sorsa annyira komplex és érzékeny, hogy tovéab-
bi lelkiismeretes kutatast, illetve odafigyelést igényel. E munka igen embertprébalé
minden pedagdgus szdmdra, hiszen ezek a gyermekek szamos egyéb akadalyba (it-
koznek az iskolarendszer keretein bellil, s habar sok esetben el6tudassal érkeznek,
mégsem tudjak azt kamatoztatni.

Az utca matematikaja jelenségének altalanos bemutatasa

Az iskolan kiviili tevékenységek altal szdmos matematikai kompetencia fejlédhet
ki a gyerekeknél még az iskolai tanuldst megelézden (szdmitdsi, mérési készségek,
térbeli, problémamegoldé gondolkodds, pénzkezelés...) Ez kiilondsképpen igaz a hat-
ranyokkal kiiszkddé didkok kapcsén, akik sok esetben lenyligozé és gyakorlati alapu
matematikai el6tudassal érkeznek az iskola intézményrendszerébe. Ezen gyermekek
informalis matematikai tudasa gyakran a mindennapi élethelyzetek sorén felmeri-
16 problémdk és az ezekhez kapcsolédd korabbi ismereteik kozotti kdlcsénhatas
eredménye. Kialakulasat tekintve elmondhatjuk, hogy a hatranyos helyzetben é16
gyerekek gyakran kénytelenek a matematika ezen informdlis formajat ,elsajatitani”
a mindennapi életlik soran, példdul munkavallalas kézben (gyliimélics- és zéldségdru-

28



sitds, segédmunka épitkezéseken). Ezekben az esetekben a matematika eszk6zzé va-
lik, amely mas tevékenységek szolgalatdban all. Az ilyen tipusu, ugynevezett ,utcai
matematika” bedgyazédik a mindennapi gyakorlatokba, amelyek sajatos jelentéssel
ruhdzzak fel. (Gay és Cole, 1976) Ezek a tevékenységek fejlesztik a kreativitast és a
problémamegoldé készségeket, de a hivatalos oktatasban hasznalt matematikai fo-
galmakat és technikédkat tobbnyire nem biztositjak.

Ezen informdlis tudds ugyan segiti a gyerekeket abban, hogy a gyakorlati vilag
kihivasaihoz alkalmazkodjanak, hatranyos helyzetikbél fakadé tényezék — mint a
nyelvi hidnyossagok, eltér6 értékrend és a diszkriminacié — azonban megnehezitik,
hogy ezen tudast hosszu tdvon a formalis oktatasban kamatoztassak. Nem meglepé,
hogy a kiilonb6z6 szocidlis hatterl és kulturalis kdrnyezetben é16 gyermekek gyak-
ran jobban alkalmazzak mindennapi életiik soran szerzett matematikai ismeretei-
ket az altaluk ismert kontextusokban, mint az iskolai kdrnyezetben elsajatitottakat
(Toéth, 2001). Ugyanakkor a pedagégusok tapasztalatai szerint a felsébb évfolyamo-
kon ezek az ismeretek egyre kevésbé érvényesiilnek, mivel a hatranyos helyzetbdl
fakad6 akadalyok — példaul a nyelvi, kulturalis, szocializacios és értékrendszerbeli
kilonbségek - egyre inkdbb feliilkerekednek. Mindazondltal, mind az iskolai, mind
a hétkoéznapi matematika erésen kontextushoz kotott, tovabba az utcai és az iskolai
matematika kozott nehezen miikodik a megszerzett tudas felhasznalasa sordn meg-
jelend atviteli képesséq (transzfer), amelynek hidnyaban fennall a lemorzsol6das ve-
szélye, ami csak tovabb mélyiti a hatrdnyos helyzetet.

Elengedhetetlen, hogy az iskolai matematikaoktatas kilonds figyelmet szentel-
jen a hatranyos helyzetl didkok meglévé alaptudasara. Az iskolai és az utcai mate-
matika kozotti kapcsolat erésitésében kulcsszerepet jatszik a tanuldk elézetes, min-
dennapi tapasztalataira val6 épités, valamint az altaluk ismert kontextusra alapozott
feladatok alkalmazasa. (Téth, 2001) Ezen felll sziikséges egy olyan tdmogaté tanula-
si kornyezet megteremtése, amely lehetdvé teszi, hogy ezek a gyermekek képessé-
geik legteljesebb kibontakozasara talaljanak.

A transzferhiany jelensége a matematikatudas kapcsan

Az iskolai és az iskolan kivili matematikai tudas kozotti atjarast 6vezd nehézsé-
gek megléte komoly és komplex kihivast jelent mind a didkok, mind a pedagdégusok
szdmara. Gyakran tapasztalhat6, hogy a tanuldék a megszerzett ismereteket kiza-
rélagosan az adott kontextusban alkalmazzédk, és nem tudjak azokat atiiltetni mas
helyzetekbe vagy teriletekre. (Carraher és térsai, 1985) Ez az, amit ,transzferhiany”
jelenségnek nevezlink, és gatolja a tanuldkat abban, hogy az iskolaban tanult mate-
matikai készségeiket és ismereteiket a valos élet kiilonb6z6 teriiletein alkalmazzak.
Ezen transzferhidny az ellenkezd esetben is fennall, ugyanis azok a didkok, akik isko-
lan kivuli kontextusban tettek szert matematikai ismeretekre, hasonlé médon nem
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tudjék azokat atltetni az iskolai kontextusba. Ennek oka gyakran az, hogy az iskolai
matematikaoktatas tulzottan elvont és ,szdraz”, igy nem kapcsolédik szorosan a ta-
nulék mindennapi tapasztalataihoz és élményeihez. Emiatt a tanuldk - fliggetleniil a
korilményeiktdl - nehezen tudjék az iskoldban tanultakat alkalmazni a mindennapi
életben és forditva.

Fontos lenne nagyobb hangsulyt fektetni arra, hogy az iskolai matematikaokta-
tas ne korldtozédjon csakis az elvont fogalmakra és gyakorlatokra, hanem sokszinu
gyakorlatias, életszer( helyzeteket is bemutasson, amelyekben a tanulé6k magabiz-
tosan alkalmazhatjdk a matematikat. Ez segitheti a didkokat abban, hogy konnyeb-
ben adtemeljék a matematikai ismereteket és készségeket mas teriiletekre is, ezaltal
tdmogatva a transzfer létrejottét. Az iskolai és az iskolan kivili matematikatudas
integralasa, valamint a kontextusok kozotti transzfer elésegitése kulcsfontossagu a
tanulok sikeres fejlédéséhez és boldoguldsahoz a valos élet kiilonbo6zé teriletein.
(Petzné, Toth és Csiszar, 2023: 133-147)

Mindemellett, szamos olyan helyzettel szembesiliink nap mint nap, amelyek-
ben a hétkdznapi matematika kulcsfontossdgu szerepet jatszik, s ilyenkor az egyé-
nek egy-egy probléma megoldésa kapcsan tobbnyire a gyakorlatban szerzett ta-
pasztalataikra tdmaszkodnak a lexikalis tudas helyett. Ugyanez térténik a hatranyos
helyzetl gyermekeknél, akik szdmdra az ilyen helyzetekben szerzett tapasztalatok
(bolti bevdsdrlds, csalddi hdztartdsba vald besegités, drucsere, gyljtégetés, adds-vétel...)
segithetnek a matematikai alapok megerdsitésében és a tanulas elésegitésében. A
mindennapi tevékenységek lehetdvé teszik a szegény és hatranyos helyzetl gyer-
mekek szdmdra, hogy megszerezzék azokat az alapveté matematikai készségeket,
amelyek sziikségesek a mindennapi életben valé boldoguldshoz. Ezen tapasztala-
tok elsésorban abban segitik 6ket, hogy megbirkdzzanak a hatréltaté koriilmények-
bél fakadé kihivasokkal.

Hatranyos helyzet és iskolai karrier

Szamos kutatds igazolta a SES (szociookondmiai statusz) és az iskolai telje-
sitmény kozvetlen kapcsolatat, hogy a magas SES jobb iskolai eredménnyel jar
egyltt, az iskolai teljesitmény egyik legfontosabb befolydsolé tényezéjének tartjak
a szociodkondmiai statuszt (Csapd, Molnar és Kinyd, 2009; Manstead, 2018; van Laar
és Sidanius, 2001).

Az Amerikai Pszicholdgiai Tarsasadg (APA)' kutatasi kivonatai szerint az alacsony
SES mar kora gyermekkortdl, az iskoldba [épés el6tt érezteti hatdsat, mivel az ala-
csony szociodkondémiai statuszu csalddban vagy kézdsségben é16 gyerekek egyes, a
tanuldshoz sziikséges készségei lassabban fejlédnek, pl.: a kognitiv, nyelvi, emléke-
zeti és tarsas-emocionalis képességek. (Harsanyi és tarsai, 2019:149)

" https://www.apa.org/pi/ses/resources/publications/children-families
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Sok gyermek olyasmiért keriil inadekvat helyzetbe, amirél nem tehet, aminek az
esetek nagy részében nincs kdze az adottsagaihoz, a benne rejlé lehetéségekhez.

A SES meghatarozé aspektusa mellett fontos ismételten kiemelniink a csaladi
szubkulturabdl szarmazé mivel&dési hatranyok meglétét, hiszen a tanulashoz sziik-
séges motivaciok fejletlensége és az iskolahoz kapcsolddd negativ bedllitottsag
megléte korrelaciot mutat. (Juhasz, 2015) Az ebbdl fakadd lemaradas, valamint az
évfolyamismétlés ezen gyermekek kérében az atlagosnal jéval magasabb.

Lathatjuk, hogy ezen gyerekek mér komoly egyenl6tlenségekkel 1épnek be az
adott intézményrendszerbe. Ugyanakkor minden gyermek alapveté joga, hogy
egyenl6 és elérhetd seqgitséget kapjon képességei kibontakoztatasdhoz fliggetle-
nil attol, hogy az orszag mely részén, milyen méretd telepiilésen, és mely csalddba
sziiletett. Gazsé Ferenc magyar szociolédgus szerint nem létezik semmiféle olyan pe-
dagdgiai eszkdzrendszer, amely meggatolhatna az iskoldhoz képest kuilsé térsadal-
mi viszonyokbdl eredd egyenl6tlenségek iskolan bellli leképzddését, s garantalna,
hogy a kedvezdbb helyzetben 1évé rétegek elénydsebb helyzetiiket az iskolan ke-
resztil ne 6rokitsék at. (Gazso, 1986: 10)

Az iskolai foglalkozasok soran sok jé adottsagokkal rendelkezd, de még kiala-
kulatlan érdeklédésii gyermek motivacidja fejleszthetd a hatranyos helyzet okozta
kovetkezmények ellenére is. A motivacié hatékony fejlesztése azonban szorosan
Osszefligg a sziikséges kompetencidk tudatos fejlesztésével. Amennyiben a gyer-
mekek olyan kulcskészségeket sajatitanak el, amelyekkel magabiztosan és sikeresen
oldhatnak meg feladatokat, az 6nbizalmuk és a tanulds iranti elkotelezettségik is
nd. (Gilmore, 2018) Ezen készségek elsajatitdsa nemcsak az iskolai 6rdkon valésulhat
meg, hanem a szabadidds tevékenységek soran is, amelyek segitenek a gyermekek-
nek sajat alaptudasuk jatékos, élményalapi moédon torténd fejlesztésében (pl. nyari
készségfejleszto tabor).

A tudastranszfer kiépitése: Ut a hatranyos helyzetii gyermekek fejlédéséhez

Az oktatas célja tehdt nem csupan az Uj ismeretek dtadasa, hanem annak el6segi-
téseis, hogy a meglévé készségeket megfelel irdnyba terelve a gyermekek motivaci-
Oja és kompetencidi egyarant fejlédjenek, akkor is, ha hatranyos helyzetbél indulnak.

Amennyiben a pedagdégusok képesek felismerni a hatranyos helyzetl gyerme-
kekben rejlé értékeket és adottsdgokat, valamint olyan fejlesztési lehetéségeket
kindlnak, amelyek lehet6vé teszik, hogy ezek a gyermekek teljes mértékben kibon-
takoztathassak képességeiket, jelentés mértékben hozzdjarulhatnak a tudastransz-
fer [étrejottéhez, az igéretes didkok tanulmanyi eldmeneteléhez és a lemorzsol6das
aranyanak csokkentéséhez.

Az oktatasi rendszer kiemelked6 feladata, hogy olyan tamogaté kérnyezetet biz-
tositson, amelyben a gyermekek a meglévé ismereteikre épitve, azokat bévitve és
tovabbfejlesztve, valds és gyakorlati értékkel biré tudaslehetéséget kapjak. Ebbél
kifolydlag a gyermekek nem csupan elsajatitjak az uj ismereteket, hanem képesek
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lesznek azokat a valds életben is hasznositani, ami hosszu tdvon hozzéjarulhat a tar-
sadalmi mobilitasukhoz és a sikeres felnétté valasukhoz.

Az iskola ugy segitheti ezen gyermekek boldogulasat és tanulmanyi elémenete-
Iét, ha személyreszabottan fejleszti a tanuldk matematikai tudasat, ha a tananyag-
ban és a feladatokban figyelembe veszi a tanuldk szocialis hatterét, mindennapi
tapasztalatait, el6zetes ismereteit, hogy ezen elemekkel 6sszhangban tervezzenek
tanulasi feladatokat. (Toth, 2001) Ez a megkdzelités elésegiti a transzfer hatékonysa-
gat az iskolai és hétkoznapi matematika kdzott, és segithet dthidalni az iskolai és az
utcai matematika kdzotti szakadékot.

Fontosnak tartjuk bemutatni azokat a moédszereket, amelyek hatékonyan tdmo-
gatjak a tudastranszfer kiépitését — hiszen a matematika szerves része mindennapi
[étlinknek és kiizdelmeinknek. Ennek fényében a tudastranszfer tdmogatasa kulcs-
fontossagu a matematikai ismeretek és kompetencidk hatékony fejlesztésében.

A KUTATAS ISMERTETESE
A kutatas targya és céljai

Tanulméanyunk elméleti megalapozasat kovetéen kutatast végeztiink, amely a
hatranyos helyzet( fiatalok hétkdznapi és iskolai matematika alkalmazasara, vala-
mint a tudastranszfer kiépitésére fokuszald kérdbives felmérésbdl allt. Az online ku-
tatasunk olyan kérdéseket tartalmazott, amelyek féleg a hatranyos helyzetti fiatalok
korilményeit, tanulmanyi eldmenetelét vizsgalta, és ezen kiviil azt tanulmanyoztuk,
hogy milyen médon lehet hatékonyan integralni a hétkdznapi matematikai tudast
az iskolai kontextusba. Célcsoportunkat a Szabadka kornyékén dolgozé osztilyta-
nitdk alkottak, akiket elektronikus levél keretében kértlink fel arra, hogy valaszol-
janak a megfogalmazott kérdésekre. Kitolt6ink értékes javaslatokat és konkrét, a
matematika szinterén megvaldsulé tudastranszfer folyamatat nagymértékben se-
gité gondolatokat osztottak meg vellink, melyek altal egy tisztabb képet kapunk
a tudastranszfer jelenségének vajdasagi tendencidjardl, s ezen tapasztalatok altal
olyan kezdeményezések Iéphetnek életbe, amelyek Uj szemszogbdl kozelitik meg
azon matematikai tuddast és értékeket, amelyeket az élet iskoldja formalt.

A kutatasi adatok feldolgozasa soran az volt a célunk, hogy a mért adatokkal
aldtdmaszthassuk és kiemelhessiik a hétkéznapi matematika legfontosabb és leg-
egyedibb aspektusait, azok hatésait a gyermek iskolai tevékenységére nézve, illetve
feltarjuk a leghatdsosabb mddszereket a tudastranszfer kiépitése szempontjabol.

A kutatas hipotézisei
A kutatas soran a kovetkez6 hipotéziseket allitottuk fel:

1. A hatranyos helyzeti didkoknak nehézséget okoz, hogy a hétkdznapokban szer-
zett matematikai ismereteiket az iskolai kornyezetben alkalmazzak.
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2. Az oktatasi rendszer elvontsaga nagy szerepet tolt be a transzferhidany megléte
kapcsan.

3. A hatranyos helyzetu didkok ,utca matematikdjanak” iskolai kontextusba valé at-
Ultetése jelentdsen javitja a didkok iskolai teljesitményét és motivaciojat.

4. A hatranyos helyzet( didkok matematikai tuddstranszferének létrejottéhez elen-
gedhetetlen a pedagogus tdmogato szerepe, a szakemberek 0sszefogasa, vala-
mint a didkok kornyezetének és csalddjanak bevonasa.

A KUTATASI EREDMENYEK ISMERTETESE

Kutatasunk elméleti hatterének feltarasa soran kidertilt, hogy a szocidlisan hatra-
nyos helyzetd, beilleszkedési zavarokkal kiizdé és gyakran mélyszegénységben é16
gyermekek attittidje és iskolai teljesitménye szamos tényezd egyiittes hatasanak ko-
vetkezménye. A vajdasagi tendenciét vizsgalva megfigyelhet6, hogy e gyermekek min-
dennapi életében és az iskolai kdrnyezetben alkalmazott matematikai ismeretei kdzott
jelentds szakadék huzddik. Ez a kilonbség gatolja a tehetséges tanulék matematikai
fejlédését, mivel a sikertelenség, a fesziiltség és a tehetetlenség érzése demotivald ha-
tassal bir, akadalyozva ezzel a matematika iranti érdeklédésiik kibontakozasat.

Mindazoniltal, kutatasunk eredményeit elemezve lathattuk, hogy az iskolai ma-
tematika elvontsaga, a kiilonb6zd szocidlis hattérbdl szarmazd gyermekek eltérd
tapasztalatai és az oktatasi rendszeren bellli egyenlétlenségek is hozzajarulnak a
fennallé problémakhoz (1. dbra).

1. dbra: A transzferhidny forrdsai
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Kutatdsunk eredményei alapjan megvizsgéltuk, mely médszerek és irdnyelvek bizo-
nyultak a leginkabb hatékonynak a pedagégusok szamara a transzfer folyamatanak
el6segitésében az utcai és az iskolai matematika kozott (2. dbra). Az elemzés soran
megallapitottuk, hogy a tanulék szdmara a legnagyobb segitséget a valés, életbe-
li példdk ananyagba valé integrdldsa nyujtotta (90%). Kiemelkedé jelentéséglinek
bizonyultak a szitudcids jatékok (60%), az interaktiv, gyakorlati feladatok és projektek
bevezetése (54%), valamint a szines szemléltetéeszk6zok haszndlata (50%). Fontos ta-
mogato tényezéként emlithetjik tovabba a specifikus oktatdsi kirdnduldsokat és hely-
szini tanulmdnyokat (30%), az oktatdsi videdk és filmek alkalmazdsdt (28%), valamint a
szlil6k és csaldd bevondsdt a matematikai tanuldsba (26%). A tandri tovdbbképzések és
workshopok (24%), valamint a tehetségazonositds és fejleszté pedagégia (20%) szintén
kulcsszerepet jatszanak a tudastranszfer hatékonyabbd tétele érdekében.

2. dbra: A matematikai tuddstranszfer létrejéttét elésegité mddszerek
Lehetséges megoldasok a tudastranszfer kiépitése érdekében

A kapott eredmények alapjan megprébaljuk feltarni a tudastranszfer kiépitésére
iranyul6 hatékony megoldasokat. Ezek az eszk6zok jelentés mértékben hozzajarul-
hatnak a hatradnyos helyzetil didkok tanulmanyi fejlédéséhez, egyuttal eldsegitve a
tarsadalmi egyenl&ség megvaldsulasat. Tanulméanyunk utolsé szegmensében a po-
tencidlis megoldasokat szeretnénk kézelebbrél bemutatni annak érdekében, hogy
a fenndllo specifikus szituacidkra individualizalt megoldasi lehetéségeket taldljunk,
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valamint megtorténhessen az emlitett tudastranszfer kiépitése, amely dltal hozzdja-
rulhatunk a hatranyos helyzet( tanul6k matematikai fejl6déséhez és a tehetséggon-
dozé feladatok ellatasahoz.

Hidnypotlo oktatas

A hatranyos helyzetl gyermekek oktatdsa szamos kihivassal jar, amelyek kozl az
egyik legjelent6sebb a matematikai alapkészségek hidnya. Kutatasunkbdl és tapasz-
talatainkbdl vildgosan kideriilt, hogy ezek a gyermekek gyakran sokszin( és gazdag
hétkéznapi ismeretekkel rendelkeznek, am azok nem elegendéek ahhoz, hogy az
iskolai kdrnyezetben sikeresen helytdlljanak. Ezen hidnyok megléte miatt az isko-
ldba lépéskor alapvetd hatranyok érik 6ket, amelyek hosszd tdvon megpecsételik
az igéretes didkok tanulmanyi elémenetelét és tarsadalmi helyzetét. Ebbdl kifolys-
lag a hianypo6tld oktatas rendkiviil fontos szerepet jatszik a tudastranszfer kiépité-
se kapcsan. Ezen oktatds célja, hogy poétolja azokat a hidnyossagokat, amelyekkel
a gyermekek az iskolaba lépve szembestilnek, és segitse ket abban, hogy az iskola
kontextusan kiviil szerzett alapvetd készségeiket és képességeiket fejleszthessék.
Ez az oktatasi forma elengedhetetlen szerepet jatszik a tudastranszfer kiépitésében,
ami nem csupdn a tudas kozvetitését, hanem a gyakorlati alkalmazasét is el6segiti.

A hidnypo6tl6 oktatas kreativ médon segiti a gyermekek egyéni fejlédését és ta-
nulmanyi elémenetelét. Ez a megkodzelités a didkok meglévé matematikai ismere-
teire épitve bdviti tudasukat, ami noveli a motivacidjukat, és egyidejlleg jelents-
sen csOkkenti a lemaradas kockazatat. Emellett olyan alapvetd készségeket fejleszt,
amelyek elengedhetetlenek a sikeres és 6nallé élethez, kilondsen azok szédmadra,
akik kevesebb tdmogatasban részesilnek. A hidnypdtlé oktatas esélyt ad a hatra-
nyos helyzet( diakoknak arra, hogy magabiztosan és sikeresen helytélljanak a jové
kihivasaival szemben.

Val6s, életbeli példak integraldsa a tananyagba

Kutatasunk alapjat a kiilonb6zé kontextusokban megjelené matematikai tudas
atadasanak fontossaga képezi, amely kilondsen relevanssa valik az ,utca matema-
tikdja” jelenség vizsgalatakor. Olyan pedagdgiai moédszerek kidolgozasa szilikséges,
amelyek nemcsak az iskolai, hanem a hétkdznapi tudast is elismerik és beépitik a
tanulési folyamatba. Nem meglepé tehat, hogy vizsgélatunk sordn a megkérdezett
pedagdgusok elsésorban a valds élethelyzetek és problémak tananyagban val6
konkrét megjelenitését javasoltak, hogy athidaljak a hétkéznapi és iskolai matema-
tika kozotti szakadékot (2. abra).

A sokszin( el6tudas és az empirikus tapasztalatok integraldsa az oktatasi folya-
matba kulcsfontossagu lenne a hétranyos helyzetli gyermekek matematikai el6-
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tudasanak felismerése és fejlesztése szempontjabdl, hiszen a tanulé az altala mar
ismert kontextusban tud csak igazan magabiztosan folyamodni a meglévé tudds-
bazisdhoz.

A hétkoznapi matematikai tudas iskolai szintéren torténé kamatoztatasa lehet6-
séget biztosit arra, hogy e didkok példaul a bolti vasarlas sordn szerzett tapasztala-
taikat hasznositsdk a matematikaéra keretein belil is. Ha a tanar olyan feladatokat
ad, amelyek soran a didkoknak kiilénb6zd termékeket kell ,megvésarolniuk” adott
mennyiségl pénzbdl, az segit 6sszekdtni a hétkdznapi és az iskolai matematikai tu-
dast. Egy masik hasznos példa lehet az otthoni mérések, mint a siités-f6zés soran
haszndlt mennyiségek és aranyok alkalmazéasa a matematikai feladatokban, amelyek
révén a gyerekek valoés helyzetekben latjdk a matematika alkalmazhatésagat.

Fontos tovdbba hangsulyoznunk, hogy ezeknek a gyakorlati, s a mindennapi
életben is el6forduld problémdékra fékuszalo feladatoknak a hétkdznapi nyelven
torténé megfogalmazasa jelentésen megkonnyiti a tanuldk szdmdéra a feladatok
megértését és a tudas elsajatitasat. Ebb6l addéddan a pedagégusoknak is arra kell
torekedniiik, hogy a megfogalmazasokkal, s a beszédiikkel ne zarjak el a nyelvi hat-
ranyokkal kiizd6é diakokat a megértéstél, viszont egyidejlleg bdvitsék is azok sz6-
kincsét, ezzel segitve 6ket a mélyebb megértés és az dnkifejezés irdnyaba.

Ezzel a komplex megkozelitéssel az oktatési rendszerlink egyenlé esélyeket biz-
tosithat minden gyermek szamadra, fliggetleniil az 6 szociélis hatteriiktdl, ugyanis a
hatranyokkal kiizd6 diakok is otthonosan érezhetik magukat az iskolai matematika-
ban azéltal, hogy a tananyagban felismerik a valds életbdl kiemelt helyzeteket - az
elvont fogalmak s szituaciok helyett.

Szituacios jatékok szerepe

A szitudcios jatékok tantermi alkalmazasa szorosan kapcsolédik a valds élethely-
zeteken alapulé tanitasi médszerekhez, mivel itt is a mindennapi élet szituacidira
helyezédik a hangsuly. Habar jél tudjuk, hogy a hatradnyos helyzetl gyermekek mar
igen kordn megtapasztaljdk az élet igazsagtalan voltat és nehézségeit, szamos hasz-
nos tudésra tehetnek szert ezen helyzetek altal. Amennyiben az oktatdsi rendszer
felismeri a bennik rejlé potencialt, és beépiti azt a matematikai tantervbe, szamos
gyermek szamara nyujthat esélyt azéltal, hogy értékeli a gyakorlatias tudas univer-
zalis voltat.

A szituacios jatékok minden diak szamara hasznosak lehetnek. Altaluk olyan szi-
tuaciokkal szembesiilhetnek a gyermekek, amelyek a valds életben is el6fordulnak.
llyen példaul a bolti vasérlas sordn a pénz értékének megértése és a koltségvetés ke-
zelése, a spoérolds, a termékek tomegének mérése, valamint az akciés arak kiszamita-
sa, ugyanis ezek mind olyan készségek, amelyek a valds életben rendkiviil fontosak.
A jaték soran a didkok megtapasztalhatjak a vasarlas folyamatat, amelyben meg kell
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tanulniuk fontossagi sorrendet feldllitani és dontéseket hozni. Azaltal, hogy kilon-
b6z6 termékek kozil kell vélasztaniuk, gyakoroljdk az drak 6sszehasonlitasat és a
koltséghatékony dontéshozatalt. Tovabba, a visszajaré szamitdsaval a matematikai
alapmdveletek gyakorlaséra is lehetéségiik nyilik.

Az effajta szituacids jatékok beépitése az oktatasi folyamatba kilondsen fontos
a hatranyos helyzet(i gyermekek szamara, hiszen lehetéséget nyujtanak arra, hogy
olyan élethelyzeteket gyakoroljanak altaluk a didkok, amelyekkel valészintileg mar
talalkoztak vagy talalkozni fognak. Altaluk fejlédnek a matematikai és szocializacios
készségeik, novekszik az 6nbizalmuk, és tudatosabban késziilhetnek fel a valodi élet
kihivasaira is.

A szitudcios jatékok alkalmazasa széleskoriien hozzéjarul a gyermekek életre tor-
téné felkészitéséhez. Az oktatasi rendszer reformja, amely beépiti az ilyen jellegid
jatékokat, hozzajarulhat a gyakorlatias és az életszer( tudas értékeléséhez, és lehe-
téséget biztosithat a didkok szamara, hogy teljes potencialjukat kihasznaljak.

Interaktiv feladatok és a projektoktatas

Kérdéiviink kitoltéi magas szamban jel6lték az interaktiv feladatok és a projekt-
oktatds alkalmazasat, mint hatékony eszkozt a tudastranszfer kiépitésére (2. dbra).
Fontos szerepet jatszanak abban, hogy a didkok az iskolai tanulmanyaikat kdzvet-
leniil 6sszekapcsoljak a valds élet tapasztalataival, ezéltal athidalva a szakadékot az
iskolai tudas és a mindennapi alkalmazas kozott. A relevans és érdekes szituaciok
megjelenitése motivalja a didkokat, mivel megtapasztalhatjak, hogy az iskolai tan-
anyag kozvetlenul alkalmazhaté a mindennapi életiikben.

Fontos kiemelniink, hogy az interaktiv projektek és feladatok nemcsak a hatra-
nyos helyzetu tanuldk szamara kindlnak fejlédési lehetéséget, hanem minden didk-
nak, hiszen altaluk sajat maguk fedezhetnek fel megoldasokat, és tapasztalhatjak,
hogyan kell kiilonb6z6 forrasokat és eszk6zoket hasznalni a problémak megoldasa-
ra. Ezek a feladatok gyakran csoportmunkara éplilnek, ami elésegiti a tanuldk szoci-
alis készségeinek fejlesztését, pl. a kommunikaciot, a csapatmunkat és a konfliktus-
kezelést.

A projektoktatéas alkotd jellegli és komplex megismerési-cselekvési egységet
jelent, ahol a végeredmény szellemi vagy anyagi alkotas, tehat egy produktum
formdjaban valésul meg (pl. k6z6s iskolai virdgoskert megtervezése, kbltségvetés, te-
riilet kiszdmitdsa, barkdcsolds...). (Nadasi, 2010) A projektoktatds egyik érdekessége,
hogy altala a tandrok és didkok partneri egylttmuakoddésére keril sor, s igy eltlnik a
hagyomdényos frontalis oktatas altal okozott szakadék. A tanitdasi-tanuldsi folyamat
szempontjabdl [ényeges, hogy a didkok a tudast aktivan hozzék létre, és nem csu-
pan passziv befogaddk. Az Uj tudomanyos ismereteket a méar meglévé tudasukra
reflektalva és abba integralva épitik be. Ez a mddszer lehetéséget ad a kilonbo-

37



z8 képességekkel és eltéré mértéki elézetes tudassal rendelkezé tanuldk egylittes
munkdjara. A pedagdgiai projekt egyik legfontosabb motival6 ereje abban rejlik,
hogy mindenki megtaldlhatja a médjat, hogyan jarulhat hozzé a projekt sikeressé-
géhez. igy minden tanulé sajat képességeihez és érdeklédéséhez mérten tud be-
kapcsolddni a kozés munkaba.

Lathatjuk, hogy az interaktiv, gyakorlati oktatas kulcsszerepet jatszik a hétkoz-
napi és iskolai tudas kozotti tudastranszfer 1étrejottében. Az ilyen tipusu oktatasi
modszerek lehetdséget biztositanak arra, hogy a tanuldk ne csak elméleti tudast
szerezzenek az iskola intézményrendszerén belil, hanem gyakorlatias tudasra is
szert tegyenek oly médon, hogy aktualis problémdk koéré épitett tanterv keretein
belll tanulnak. Az interaktiv és gyakorlati oktatads nemcsak a didkok 6nallésagat és
magabiztossagat erésiti, hanem képessé teszi 6ket arra is, hogy rugalmasan és haté-
konyan alkalmazkodjanak a folyamatosan valtozé korilményekhez - s ez egy olyan
kompetencia, amely elengedhetetlen a mai tarsadalomban.

A szines szemléltetéeszkdzok és a targyi manipulacié fontossaga

A transzferhidny megoldasara tovabba igen hatékonynak bizonyultak a szines
szemléltetéeszkdzok s altalanossagban a targyi manipulacié alkalmazésa. Ez nem
meglepd, ugyanis az altaldnos iskolai matematikatanitas korszerdGsitésének egyik
legfontosabb célja, hogy a didkok ne készen kapjak a matematikai ismereteket, ha-
nem felfedezé médon, kisérletezéseken és targyi tevékenységeken keresztiil sajatit-
sak el azokat.

Piaget kutatasai alapjan kijelenthetjlk, hogy a targyi manipulacié kdvetkeztében
kialakulé gondolkoddsi sémék fokozatosan belsévé vélnak, és ezen tevékenységek
ismétlédésével egyre csak kifinomulnak. Az effajta aktiv gondolkodas lehetévé te-
szi, hogy a didkok fokozatosan magasabb gondolkodasi szintekre emelkedjenek. A
targyi manipuldcio kdvetkeztében létrejové gondolkodasi sémak segitenek abban,
hogy a gyermekek a sajat gondolkodasi szintjiiknek megfeleléen fejlédjenek, és igy
hatékonyan elsajatitsak a matematikai ismereteket. (Petzné, Téth és Csiszar, 2023)

A tdmogato kornyezet fontossdga

Fontos kiemelni azokat a tényez6ket, amelyek autentikus és megmasithatatlan
modon segithetik a hatranyos helyzeti didkok matematikaoktatasat és ezéltal a tu-
dastranszfer létrejottét. Ezen gyermekek esetében kilondsen Iényeges a tdamogatéd
kornyezet megléte, tehat a tanitoi tdmogatas, a kortarsak segitségnyujtasa, valamint
a szul6ékkel kiépitett partnerség mivolta, hiszen csak 6sszefogas altal tudjuk athidal-
ni azokat az akadalyokat, amelyek gyakran gatoljdk a hatranyokkal kiiszk6dé gyer-
mekek kiteljesedését (3. abra).
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3. dbra: A matematikai felzdrkoztatdst el6segits tényez6k

A vélemények alapjén a tanitéi tdmogatés kilondsen fontos e nemes cél elérése
érdekében, mivel a pozitiv visszajelzések hidnyaban barmely gyermek elveszitheti
motivacidjat, ami szorongashoz, depresszidhoz és frusztracidéhoz vezethet. A hatra-
nyos helyzeti didkok esetében ez a probléma fokozottan jelen van, hiszen gyakran
hidnyzik a személyiség belsé biztonsdgérzésének forrdsa a rendezetlen csaladi ko-
rilmények és a szeretetkapcsolatok hianya miatt. (Mirnics, 2006) A tanitéi tdmoga-
tds nem csupdn az oktatds szempontjabol fontos, hanem az érzelmi és szocialis jolét
biztositasdban is kulcsszerepet jatszik. A tanitok kdzvetleniil befolyédsoljék a didkok
Onbizalmat és motivacidjat, tovabba elésegitik a tanuldsi folyamat pozitiv kimene-
telét. Ezért is olyan fontos, hogy ezen feladatukban segitséget s kell6 tdmogatast
kapjanak.

Tovabbd a beérkezett valaszokbdl (3. dbra) az is kideriilt, hogy matematikai fel-
zarkdztatas szempontjabdl roppant fontos a kortdrsak segitségnydjtdsa (44%), hiszen
a tanuldk kozotti interakcidk, a kozos munka és a kdlcsonds tdmogatés elbsegitik a
tudds megszerzését és annak gyakorlati alkalmazasét. A kortarsak tdmogatasa le-
het6séget biztosit a tanuldk szamara, hogy egyiitt dolgozzanak, megosszék egy-
massal otleteiket és tapasztalataikat, valamint segitséget nyujtsanak egymasnak a
nehézségek lekiizdésében. Mindazondltal ezen egyittmikodés sordn olyan kap-
csolatrendszerre tehetnek szert, amely tdmogatja ket a tanulasi folyamataikban.
A hatranyos helyzet( didkok szamdra ezen aspektus kilondsen fontos, mivel sok
esetben hidnyzik a stabil és tAmogatd csaladi hattér. A kortdrsak altal nyujtott tamo-
gatas és a csoportdinamika segiti 6ket abban, hogy ne érezzék magukat egyediil, és
biztonsagos kdrnyezetben dolgozhassanak. Ebbél adéddan a csoportos tevékeny-
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ségeknek, mint példaul a k6zos projekteknek roppant fontos szerepiik van nem csak
a didkok matematikai tudasanak fejlesztésében, de egyuttal a tarsas készségek kiala-
kitdsdban is, amelyek mind-mind elengedhetetlenek a sikeres tarsadalmi beilleszke-
déshez és az élethosszig tarté tanulashoz.

Fontos kiemelni, hogy habdr az oktatas nélkiilézhetetlen eleme az esélyterem-
tésnek, nem elegend6 6nmagéban, hiszen a gyermekek fejlédését és sikerét jelentds
mértékben befolyasolja a szociokulturalis kdrnyezetiik. Ebbél kifolydlag a sztil6kkel
vald kapcsolattartds és az intenziv egylittm(ikddés (2. dbra) szintén elengedhetetlen
az eredményes munkavégzés érdekében, hiszen a szll6k aktiv részvétele és tamo-
gatdsa noveli a didkok 6nbizalmat, és hozzajarul a pozitiv tanuldsi kdrnyezet kiala-
kitdsdhoz. A csalddi hattér és a kdzvetlen kdrnyezet tdmogatasa esszencidlis a te-
hetséggondozas szempontjabdl, és segit abban, hogy a hatranyos helyzet( tanulék
bent maradjanak az oktatasi rendszerben, csokkentve az elmaraddst és a végzettség
nélkdli iskolaelhagyast.

OSSZEFOGLALO

Mai tarsadalmi rendszeriinkben a hatranyos helyzet jelensége szamos formaban
és mélységben jelen van, kiiléndsen a pedagdgusi hivatasban. Bar a hatranyokkal
kiiszk6d6 didkok gyakran rendelkeznek gazdag, empirikus jellegl matematikai el6-
tudassal, amelyet az élet viszontagsagai soran szereztek, elsé hipotézisiink azt felté-
telezte, hogy ezt az el6tudast csak nehezen tudjdk atultetni az iskolai kontextusba,
mivel szamos hatranynoveld tényezd akadalyozza 6ket. Kutatasunk eredményei alé-
tdmasztottak ezt a feltevést, hiszen a megkérdezett pedagdgusok tilnyomé része
hasonlé tapasztalatokrél szamolt be pélyafutasa soran. E megfigyelések alapjan
még inkdbb hangsulyossa valik a megfeleld médszertani eszk6zok kidolgozasanak
szlikségessége, amelyek segithetnek athidalni ezt a szakadékot a hétkéznapi és az
iskolai matematika kozott.

Kovetkezd hipotézisiink azt feltételezte, hogy az oktatasi rendszer elvontsdga
nagy szerepet tolt be a transzferhidny megléte kapcsan. Ezen feltevésiink teljes mér-
tékben beigazolddott, kitdltéink aképp vélekedtek, hogy a tapasztalhaté elvontsag
mellett az oktatas elméleti volta s a vald élet altal megkdvetelt gyakorlati jellegl
tudas kozotti szakadék a transzferhidnyt csak tovabb élteti. Ezaltal nem meglepé,
hogy az érintett didkok motivacidja aldabbhagy, mivel nem tudjak, a benniik rejlé
potencidlt kiaknazni. Szerencsére a szakembereknek és pedagdgusoknak kdszonhe-
téen szamos olyan médszert emlithetlink meg, amelyek éltal épiteni lehet a didkok
el6zetes tudasara, s ezen matematikai tudastranszfer kiépitése altal csokkenthetjik
a hatranynoveld tényezdk kihatasait a gyermekek tanulmanyi elémenetelére és a te-
hetségére nézve. A vizsgalatunk sordn megfogalmazott tapasztalatok megerdsitik
azon tényallast, miszerint az iskolai oktatds megreformélasa hozzajarulhat a tarsa-
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dalmi egyenlétlenségek csokkentéséhez, hiszen a gyakorlatias el6tudas kamatozta-
taséaval jelentésen javithato a didkok iskolai teljesitménye és motivacidja.

Tovabbra is aldtdmasztottnak tartjuk kutatasunk alapjan azon tényallast, mi sze-
rint szakmai szempontbdl elsédlegesen fontos, hogy bizalmi kapcsolat alakuljon ki
a hatranyos helyzet igéretes fiatallal és kornyezetével. A pedagdgus szerepkdrének
fontossdga nem vitas, hiszen ez lesz az alappillére a nevel6 altal képviselt értékek
elfogadtatadsanak s a problémamegoldassal 0sszefliggé értékek megértésének és
belsévé valasanak. Sokszor talan az effajta attit(id, valamint a segit6é szandék a leg-
fontosabb, mely minden egyes gyerekben az egyedit, a megismételhetetlent keresi,
s a szabalytalant nem feltétleniil az dtlaghoz igazitandénak taldlja, hanem elfogadja
és megkisérli megérteni.

Kutatdsunk eredményei tovdbbra is szilardan aldtdmasztjak azt a megallapitast,
miszerint a csalad, a kdzvetlen kdrnyezet tdamogatdsa, s bevonasa elengedhetetlen a
matematikai el6tudas fejlesztése szempontjabdl. A befogadé kornyezeti hattér biz-
tositasa roppant fontos annak érdekében, hogy a hatranyos helyzetd, ugyanakkor
értékes el6tudéssal rendelkezé tanulok bent maradjanak a kdznevelés vagy a szak-
képzés intézményrendszerében.

Osszességében elmondhatjuk, hogy a tarsadalmunkban megjelené egyenl6t-
lenség mar iskolakezdés el6tt hozzdjarul a sok esetben gazdag, de nem kifejlett for-
maban megjelené matematikai el6tudassal rendelkezé fiatalok demotivaciéjahoz,
majd pedig az esetleges lemorzsolédasukhoz. Ezért rendkivil fontos lenne a je-
lenlegi oktatasi rendszerlink megreformalasa annak érdekében, hogy minden didk
részesiilhessen a szdmdra sziikséges tdmogatasban és széleskord tudasban, amely
segiti 6ket a valds élet kiilonbo6zé helyzeteivel valé megbirk6zasban.
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