Az iskoldban tanitandé tantargyak, valamint azok médszertana kiilonall6 tartalommal
bir, és egy meghatérozott rendszerbe sorolhatdk. A kornyezeti nevelés azonban kivételt ké-
pez, mert interdiszciplindris tartalma nem korldtozédik egyetlen tantargyra. A kdrnyezeti ne-
velés nem 6nallé tantargyként, hanem a tobbi tantdrgyba integrélva jelenik meg, 6sszekap-
csolva a kiilonbo6z6 tantargyak ismeretkészletét. A legtobb tantervhez hasonléan a szerbiai
oktatdsi rendszer sem kinal megfelel6 lehetéségeket a kornyezeti nevelés oktatasba torténd
beillesztésére az als6 tagozatos oktatasban.

A Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Karon a 2022/2023-as tanév elsé félévében kezdte meg
mikodését a Fenntarthaté mentélis egészség muhely. A résztvevé hallgatok megismerhették
a kornyezeti nevelés moédszertanijellemzdit és tantervbe valo beillesztésének lehetéségeit is.
Kutatdsunk soran vizsgaltuk, hogy a mihelymunkaban részt vevé hallgatok rendelkeznek-e
rendszerszemlélettel, és latnak-e lehet6séget a természettudomanyos tartalmakat feldolgo-
z6 tantargyak mellett akar a magyar nyelv vagy a matematika tantargy célkittizéseinek bévi-
tésére a kornyezettudatossag fejlesztése szempontjabdl. Az eredmények alapjan a kisérleti
csoport szemléletmadja fejl6dott abban a tekintetben, hogy képessé valtak rendszerszertien
tekinteni az alsé tagozatos tantargyak tartalmara, melyek barmelyike alkalmas lehet a gyere-
kek kornyezettudatossaganak fejlesztésére.

Kulcsszavak: k6rnyezeti nevelés, interdiszciplindris szemlélet, fenntarthaté fejlédés, tanterv

Predmeti koji se izu¢avaju u $koli, kao i njihova metodika, imaju poseban sadrzaj i mogu
se svrstati u poseban sistem. Medutim, ekolosko obrazovanje je izuzetak, jer njegov interdis-
ciplinarni sadrzaj nije ograni¢en na jedan predmet. Ekolosko obrazovanje nije predstavljeno
kao samostalan predmet, vec je integrisano u druge predmete, povezujuci skup znanja iz ra-
zlicitih predmeta. Kao i kod vecine nastavnih planova i programa, obrazovni sistem u Srbiji
ne nudi adekvatne mogucnosti za integrisanje ekoloskog obrazovanja u nizem osnovnom
obrazovanju.

Radionica odrzivog mentalnog zdravlja pocela je sa radom na Uciteljskom fakultetu na
madarskom nastavnom jeziku u prvom semestru Skolske 2022/2023. Studenti koji su uce-
stvovali mogli su da se upoznaju sa metodickim karakteristikama ekoloskog vaspitanja i ob-
razovanja i mogucnostima njegovog ukljuc¢ivanja u nastavni plan i program. U toku naseg
istrazivanja ispitali smo da li ucenici koji u¢estvuju u radionici imaju sistemski pristup i da li
vide moguc¢nost da pored predmeta prosire ciljeve madarskog jezika ili matematike u smislu
razvoja ekoloske svesti. Na osnovu rezultata razvio se stav eksperimentalne grupe tako da su
mogli sistematski da sagledavaju sadrzaje nizih skolskih predmeta od kojih bi svaki mogao
biti pogodan za razvijanje ekoloske svesti dece.

Kljucne reci: ekolosko obrazovanje, interdisciplinarni prsitup, odrzivi razvoj, nastavni plan

The subjects to be taught at school, as well as their methodology, have separate content
and can be classified into a specific system. However, environmental education is an excep-
tion because its interdisciplinary content is not limited to a single subject. Environmental
education is not presented as an independent subject, but integrated into the other subjects,
connecting the knowledge set of the different subjects. As with most curricula, the Serbian
education system does not offer adequate opportunities to integrate environmental educa-
tion into education in lower primary education.

The Sustainable Mental Health Workshop started operating in the Faculty of Hungarian
Language Teacher Training in the first semester of the 2022/2023 academic year. The par-
ticipating students were able to learn about the methodological characteristics of environ-
mental education and the possibilities of including it in the curriculum. In the course of our
research, we examined whether the students participating in the workshop have a systems
approach and whether they see an opportunity to expand the objectives of the Hungarian
language or mathematics subjects in terms of the development of environmental awareness,
in addition to subjects that process natural science content. Based on the results, the atti-
tude of the experimental group developed in that they were able to systematically look at
the content of lower school subjects, any of which could be suitable for developing children’s
environmental awareness.

Keywords: environmental education, interdisciplinary approach, sustainable development,
curriculum
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BEVEZETO

A kornyezeti nevelésnek elsésorban nem tobb kornyezeti ismeret atadasara,
hanem sokkal inkdbb a széles korl kornyezettudatos attitdok kialakitasara kell
torekednie. A kornyezet kognitiv ismerete sziikséges, de nem elégséges feltétele
a kornyezetért felel6s magatartasnak. Sok esetben éppen azért jelent problémat a
fenntarthatésagra nevelés kérdéskorének beépitése az oktatas rendszerébe, mert
nemcsak egyszer( tudasatadasra, hanem sokkal komplexebb fejlesztésre, az attitd-
dok és az érzelmi bedllitddas valtoztatasara van sziikség (Shepard és Furnari, 2013).

A kornyezeti nevelés, természeténél fogva, eleve megkérdéjelezi a hagyomanyos
oktatdsi formakat, médszereket (Hart, 2010). A kdrnyezeti nevelés ,ars poeticijahoz”
tartozik, hogy a gyermeknek 6nalléan kell felfedeznie az 6sszefliggéseket, hogy ak-
tiv elsajatitasra van sziikség, cselekvéseken keresztil, motivalt médon kell eljutni
elsésorban a mindenféle tartalmak esetében miikodé, vagyis éltalanos képességek-
hez (Nahalka, 2002). Mlveltség helyett egyre tobb figyelmet kapnak a kompeten-
cidk, azaz nem annyira az elsajatitott tudas, mint inkdbb az aktiv cselekvéképesség
keril el6térbe (Kiss, 2006).
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A kutatds idészertisége abbdl a problémabdl adddik, hogy a szerbiai oktatési
rendszer nem kinal megfeleld lehetéségeket a kdrnyezeti nevelés oktatasba torténd
beillesztésére a tantervi szabdlyozés soran. A hidnyossagok poétlasara viszont egyre
strgetébb sziikség mutatkozik a fenntarthatésag pedagdégidjanak mai allaspontja
szerint.

A KORNYEZETI NEVELES MODSZERTANI SAJATOSSAGAI

A kornyezeti nevelés és a fenntarthato fejlodés oktatasi célkitiizései

A fenntarthat6sag pedagdgidja a kdrnyezeti nevelés kibévult tartalmi és fogal-
mi rendszerére éplil6, a kdrnyezeti nevelést magaban foglalé pedagdgiai gyakor-
lat. A kdrnyezettudatossag fejlesztése, azaz a kdrnyezeti nevelés a legtobb orszag-
ban jelentds szerepet kapott az elmult évtizedek sordn, mivel nyilvanvaléva vilt,
hogy kornyezetiink allapotdnak fenntartdsa, megoévasa csak jelent6és tarsadalmi
nézépontvaltozas esetén biztosithaté (Havas és Varga, 2006). Ennek alapfeltétele a
kornyezettudatossag, a kdrnyezettudatos magatartas fejlesztése, az értékrend, az
attitlid és az érzelmi viszonyulasok, valamint a gondolkodas formalasa és a kornye-
zetrol-tarsadalomrdl kialakithato tudas bovitése (Hofman, 2015).

A kornyezeti nevelés fontos feladata, hogy erésitse a gyerekekben a velesziile-
tett spontan érdeklédést és kivancsisdgot, melyet a vilag jelenségei irdnt tanusit. Mi-
vel a kdrnyezettel szembeni pozitiv hozzaallas gyermekkorban alakithaté ki, nagyon
fontos szerepe lehet a jov6re nézve a gyerekek és a fiatalok ilyen irdnyd nevelésének
(Kopnina, 2011). Eppen ezért a kornyezeti nevelés céljainak, feladatainak rendszer-
szintd, szervezett megvaldsitasat leghatékonyabban az dltalanos iskolai gyakorlatba
lehet beépiteni (Niklanovi¢ és Miljanovi¢, 2008).

A fenntarthatdsag pedagdgiai célkitlizései megkdvetelik, hogy az oktatds kap-
csolatokat hozzon létre a kdrnyezeti, a tarsadalmi és a gazdaséagi rendszer kozo6tt ab-
bdl a célbdl, hogy megértessiik e kapcsolatok mikodési szabalyait (Németh, 2008).
Ez integrdlt rendszerkozelitést, tantargy- és tudomanykdzi megkozelitést igényel,
ahol a vizsgdlat targya (a kdrnyezet) integralt rendszerként, azaz egyidejlleg egysé-
ges egészként és részekbdl alloként jelenik meg (Simon, 2009).

Az iskoldban tanitandé tantargyak, valamint azok médszertana kilonallé tarta-
lommal bir, és egy meghatarozott rendszerbe sorolhaté. A kdrnyezeti nevelés azon-
ban kivételt képez. A kdrnyezeti nevelés interdiszciplinéris, tartalma nem korlato-
z6dik egyetlen tudomanyteriletre, illetve tantargyra. Minden tudomanyagbdl fel
kell hasznélnia a rendszerébe beilleszthetd elemeket, és minden tantargy oktatésa
kdzben tudni kell alkalmazni ezeket, az oktatas minden szintjén, az iskolaskor elétti
neveléstdl az egyetemi képzésig (Dyment és Hill, 2015).

A kornyezeti nevelés emellett transzdiszciplinaris jellegu terulet is. Nem csak a
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tobbi tudomanyterilet fogalmait és eszkdzrendszerét hasznalja fel céljainak megva-
|6sitdsahoz, de egyesiti és Uj megvilagitasba helyezi a kiilonb6z6 tudomanyéagakat,
és a fenntarthatésag érdekében magasabb szintre emeli 6ket. A kdrnyezeti nevelés
ebbdl kifolydlag nem 6nallé tantargyként, hanem a tobbi tantérgyba integrélva je-
lenik meg, 6sszekapcsolva, harmonizélva a kiilénb6z8 tantargyak ismeretkészletét
(Major és Horak, 2015).

A kornyezeti nevelés szinterei

A kornyezeti nevelés megvalésulhat intézményes forméaban, szervezett keretek
kozott, oktatési rendszerben, de ugyanugy jelen van intézményen kivili forméaban
is. A csaldd és a bardtok befolyasa is jelentds lehet, és ugyanigy az ismeretterjesz-
t6 irodalmak, illetve a tomegkommunikaciés eszkozok is kiillonodsen fontos hatassal
birnak a kdrnyezeti nevelés terén. A televizié és az internet elsédleges informacié-
forrdsok a mai gyerekek szamara. A rendelkezésre 4ll6 informacidk ellenére azonban
a gyerekeknek a mindennapi életben tanusitott kdrnyezettudatos viselkedése nem
kieléqgité (Kara, Aydos és Aydin, 2015). Ezért fontos az intézményes és intézményen
kivuli oktatasi szintéren zajlé kdrnyezeti nevelés 6sszehangolasa.

A kornyezeti nevelés nem csak a pedagdgiai folyamat éltal, hanem az egész élet-
vitel révén is megvalodsulhat (Adam, Kuti és Kuti, 1997). Mindezt osztalytermi kornye-
zetben nehéz megvaldsitani, fliggetlenil attél, hogy milyen magas a kdrnyezettel
kapcsolatos oktatas szinvonala. Kizarélag a tantermi nevelésre alapozva nehezen
épithet6 ki a személyes felel6sség érzete a kdrnyezet irant (Jovanovic, Zivkovi¢ és
Andelkovi¢, 2010). Arra kell torekedni, hogy a gyerekek 6szténds belsé késztetését
kdvetve tdmogassuk a természeti kdrnyezethez vald szoros kapcsolat kialakuldsat
(FGzné Kbsz6, 2002). Az érintetlen természettel valé taldlkozas kora gyermekkorban
kulcsfontossagu jelentéséggel bir a kornyezeti értékek megévasara valé hajlam
kialakitdsa érdekében (King és Ginns, 2015). A természetes kdrnyezetben végzett
feladatok hatasos kiegészit6i lehetnek a tankdnyveknek, mivel érdeklédést felkel-
t6, konkrét tapasztalatot kinalnak, tovabba fejlesztik a kornyezeti problémak meg-
oldasahoz sziikséges készségeket és stratégiakat (Erdogan, 2015). A természetben
tortén6 megfigyelések soran szinte észrevétlendiil sajatitjak el a tanuldk az ismerete-
ket, fejlédik kornyezettudatos magatartasuk (Kdvecsesné GGsi, 2009). A természettel
valé kozvetlen érintkezést nem lehet massal helyettesiteni. Lehet6séget kell adni a
gyerekeknek, hogy sok id6t toltsenek a természetben olyan feln6ttek mellett, akik
felel6s magatartast tanusitanak a kérnyezetik irant.

A nem hagyomanyos foglalkozasok, illetve a tandran kivili kdrnyezeti nevelési
programok megvaldsithatdak kilonbozé szakkorok keretein belil, a kérnyezetvé-
delem jeles napjainak megiinneplésével, iskolai zéld médiumok altal, tanulmanyi
versenyek, tematikus hetek, zold napok, kdrnyezetszépitd akciok alkalméval (Nadai,
2005).
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A kornyezeti nevelés helye a tantargyak rendszerében

A kornyezeti nevelés interdiszciplinaris jelleg( (Pace, 2003). Tartalma beéplilhet
az altaldnos iskolai tantargyakba, akar az allampolgari ismeretek, a természettudo-
manyokkal foglalkozo tantargyak tantervébe, iskolan kivili foglalkozasok témajaba
egyarant. A kdrnyezeti nevelés tobb ponton kapcsolédik a redl, a human, a technikai
mUveltséghez, a testkultirdhoz, de targya mégsem azonos azokéval. A kdrnyezeti
nevelés ugyanis az ember és kdrnyezete kapcsolatarol szél, targyat tehat ennek a
kapcsolatnak az 6sszefliggései jelentik (Lehoczky, 1999).

A kornyezeti nevelés soran a tanitas-tanulds folyamata a kompetenciafejlesztés,
a médszertani kultura teljes készletének alkalmazasaval torténik (Fernengel, 2002).

A kornyezeti nevelés tantervbe illesztésének egyik megvalésitdsi modja a be-
leoldds, tematikus tanitds, amikor a kdrnyezeti nevelési fogalmakat, feladatokat és
példakat a mar meglévé tantervi célkitlizésekbe épitik be (Major, 2014). Ezt a méd-
szert alkalmazhatjuk egyetlen téma tanitasanal, vagy ugy is, hogy az egész tanter-
vet dthatja a kdrnyezeti nevelés szemlélete. A megszokott tananyag kiegészitését és
kib&vitését adjak a kdrnyezeti nevelési témak.

Sajnos a kdrnyezeti nevelésre vonatkozo tantervi szabalyozasokat ma még min-
dig inkdabb egyfajta ajanlasnak, nem pedig kotelezd érvény(i tevékenységnek tekin-
tik a tanitdk. Ennek okai a nem megfelel6 felkészitésben, a tananyagok hidnyaban,
a megfelel6 gondolkoddsmaod kialakitasédban, a tanarképzés hidnyossagaiban kere-
sendék (Weiland és Morrison, 2013). Az iskolak legtobbszor kdrnyezeti nevelési célja-
ikat a természettudomanyi tantargyakon beliil igyekeznek megvalésitani (Gokhan,
2010). A kornyezeti folyamatok megértése valéban lehetetlen bizonyos szintd ter-
mészettudomanyos alaptudas nélkil. Ugyanakkor a kdrnyezeti problémak alapju-
kat tekintve nem természettudomanyi jellegliek, mert mégottiik valamilyen emberi
cselekvés, érdekek és ellentétek hizédnak meg. Eppen ezért a human tudomany-
teriiletek és tartalmak nagyon fontos elemei a kdrnyezeti problémak kezelésének.
A szemlélet és az értékrend sokkal inkdabb ezen csatornak altal, mintsem az ismeret-
terjesztés altal fordithatok helyes irdnyba (Major és Horak, 2015).

A kornyezeti nevelés és a fenntarthato fejlodés céljainak megjelenése a szer-
biai alapfoku oktatasi rendszerben

Jugoszldvia az ENSZ egyik alapité tagjaként aktiv résztvevéje volt a nemzetkd-
zi testiiletek kornyezetvédelemre és kdrnyezeti nevelésre vonatkozé munkajaban
(Niklanovi¢, 2008). Annak ellenére azonban, hogy szerepet vallalt a kdrnyezetvé-
delmi kérdések értelmezésében, Szerbia a gyakorlatban kifejezetten elmaradt az
elméleti megallapitdsok megvaldsitasdban (Klemenovi¢, 2003). Az elsé normativ,
torvényi rendelkezések a kdrnyezet védelmérdl a hetvenes évek kdzepén jelentek
meg, de mindmaig nem sikerillt megfelel6 moédon teljesiteni a benne foglalt ko-
vetelményeket. Annak ellenére, hogy a kdrnyezeti nevelés és oktatés jelentéségét
kiemelten kezelték, nem tudott 6nall6 oktatasi teriiletként beépiilni a hagyomanyos
pedagdgiai rendszer gyakorlataba (Klemenovi¢, 2003).
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A kilencvenes évektdl a napjainkig terjedé idészakban a tarsadalom és a felno-
vekvé nemzedékek kdrnyezettudatossa formalasa az egész vildgon jelentds kérdés-
sé valt. A megvaldsitas lehetdségét elsésorban az oktatasban lattak, és vezérgondo-
latként hozzacsatoltak a fenntarthatésag fogalmat. Ennek hatasara a kétezres évek
elején Szerbidban Ujabb oktatasi reform indult. Az 6koldgiai és kérnyezetvédelmi
oktatas bekeriilt a kotelezé oktatas alapveté céljai kdzé. Az alapfoku oktatas tanter-
vének altaldnos céljai kdzil ketté vonatkozik a kdrnyezeti nevelés és oktatas teriile-
tére (Major, 2019):

1. ismeretszerzés a természeti eréforrasokrél, azok korlatozottsagardl és fenntart-
hatd hasznalatarol;

2.ismeretszerzés a kdrnyezet védelmének sziikségességérdl, a kdrnyezet egyensu-
lydnak helyredllitasardl és fejlesztésérdl.

A tanulas ebben az elképzelésben a didk és kdrnyezete kdzotti interakcidk folya-
mata, melyben a tanulé felfedezi a kdrnyezet romboldsanak kdvetkezményeit, és
megérti, felfogja sulyukat (Niklanovi¢, 2008).

Annak ellenére, hogy a tanmenet 2010 6ta tartalmazza a fenntarthatésagra
vonatkozo célokat, a kdrnyezeti nevelés és a kdrnyezettudatossag megszilarditasa
érdekében bevezetett Ujitasok — tantervi innovacid, kisérleti programok, a pedagé-
gusok dkoldgiai képzése — nem bizonyultak elegendének ahhoz, hogy a kérnyezeti
nevelés céljai az oktatasi gyakorlatban is megvaldsuljanak (Stanisi¢ és Maksi¢, 2014).

A kornyezeti nevelés és a fenntarthatdsag elvének szélesebb kori kibontakoztata-
sdra, és az ezzel kapcsolatos tanérai és tandran kivili tevékenységek megvaldsitasara
alsé tagozaton a kotelezd Kornyezetiink (1. és 2. osztaly), valamint a Természet és tdrsa-
dalom (3. és 4. osztaly) tantargyak mellett az Ifju természetvédbk és a Kéz a tésztdban - a
vildg felfedezése elnevezésu valaszthaté tantargyak adnak lehetéséget (Czékus, Major
és Hordk, 2013). A kotelezé tantargyak programjanak célkit(izései kdzott helyet ka-
pott a kdrnyezettudatossag fejlesztése is (Republika Srbija - Zavod za unapredjivanje
obrazovanja i vaspitanja: Plan realizacije nastave za osnovnu skolu, 2021).

A MAGYAR TANNYELVU TANITOKEPZO KAR HALLGATOINAK A KORNYEZETI
NEVELES TANTERVBE ILLESZTESEVEL KAPCSOLATOS ISMERETEI

A kutatas el6zményei

A Magyar Tannyelvl Tanitéképzé Karon a 2022/2023-as tanév elsé félévében
kezdte meg mukodését a Fenntarthaté mentalis egészség muhely. A mihely alta-
ldnos célja a hallgatok fenntarthatésaggal kapcsolatos ismereteinek és kdrnyezet-
tudatos magatartasanak fejlesztése, valamint a tarsadalomtudomanyi- és modszer-
tani tartalmak Osszekapcsoldsa volt. A mihelymunka fontos feladata volt felhivni
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a figyelmet a kornyezetvédelem és a fenntarthatésdg oktatasanak fontossagara.
Emellett a résztvevék megismerhették a kdrnyezeti nevelés modszertani jellemzdit
és tantervbe valo beillesztésének lehetdségeit is, amelyekkel élve késébbi munka-
juk soran fejleszthetik a jovendé generaciok kdrnyezettudatos szemléletét.

A muhely interaktiv médszerekkel vezette be a résztvevéket a kdrnyezeti ne-
velésre vonatkozé aktudlis trendekbe. Sor keriilt tobbek kéz6tt az Ecologi kérnye-
zettudatossdgi szemléletformdlé applikdcié bemutatdsara és kiprobalasara is. Az
applikacio célja, hogy elérheté kozelségbe hozza a kdrnyezetvédelmi fogalmakat,
megismertesse azokat a lehetéségeket, amivel allampolgarként éIni tudunk egy
fenntarthatobb jové érdekében. Emellett a hallgatéknak lehetdségiik nyilott egy
olyan médszer megismerésére is, amelynek segitségével integralni tudjdk az IKT
nyujtotta lehetéségeket a hagyomdanyos oktatasi modszerek kozé, ezzel is segitve a
kornyezeti nevelés interdiszciplinaris jellegének megértését.

A kutatas célja

A vizsgalat alapjat képez6é mihelymunka egyik célja az volt, hogy megismertes-
stk a tanitoképzds hallgatdkat a kdrnyezeti nevelés sajatos mddszertani elveivel és
a tantervi megvaldsitdsanak lehetéségével. Fontos, hogy a tanitoképzés hallgatok
tisztaban legyenek a kérnyezeti nevelés megvalésitasanak formaival hagyomanyos
oktatasi keretek kozott. A szerbiai tanterv ugyanis nem biztosit lehetéséget a kor-
nyezeti nevelés és a fenntarthatdsag céljainak beépitésére az als6 tagozatos tantar-
gyak szélesebb korébe, kizarélag a természettudomanyi tartalmakhoz kapcsolédva
van erre lehet6éség. Felmérésiink sordn vizsgaltuk, hogy a tanitéképzés hallgaték
tisztaban vannak-e a kdrnyezeti nevelésnek mint tantargynak a megvaldsitési lehe-
téségeivel az alsé tagozatos oktatasban.

Mivel a kornyezeti nevelés soran fontos ravilagitani a kornyezeti, tarsadalmi és
gazdasagi rendszerek kozotti kdlcsonhatdsok mikodésére, igy sziikség lenne a
kornyezeti nevelési tartalmak beépitésére a természeti és tarsadalmi témakoroket
feldolgozo tantargyakba egyarant. Vizsgaltuk, hogy a miihelymunkéban részt vevé
hallgatdk rendelkeznek-e ezzel a rendszerszemlélettel, és latnak-e lehet&séget akar
a magyar nyelv vagy a matematika tantargy célkit(izéseinek bévitésére a kdrnyezet-
tudatossag fejlesztése szempontjabdl.

Hipotézisiink szerint a fenntarthaté fejlddés és kornyezeti nevelés témakorét fel-
dolgozé miihelymunkdaban részt vevé hallgatok biztosabb ismeretekkel rendelkez-
nek a kdrnyezeti nevelés tantervi megvaldsitasadnak lehetéségeivel kapcsolatban a
kontrollcsoportban részt vevé hallgatékhoz képest.

A kutatas médszere

Az vizsgalat kérd6ives adatfelvétel segitségével tortént, tuddsméré teszt segit-
ségével. A tesztet a miihelymunka eseményeit kdvet6éen, a 2022/2023-as tanév elsd
félévének végén osztottuk ki a hallgatdknak, online formaban.

62



Minta

A kutatdsban részt vevék mintajat (N=77) két csoport képezi. Az elsé csoportba
az interdiszciplindrius mihelymunka mindhdrom eseményén részt vevé hallgatok
tartoznak (N=25), 6k képezik a vizsgalat kisérleti csoportjat. Kontrollcsoportként
olyan hallgatékat vizsgaltunk, akik nem vettek részt a mihelymunka eseményein
(N=52). A kisérleti és a kontrollcsoport tagjai is az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyel-
vl Tanitoképz6 Kar hallgatéi.

Méréeszkoz

Az online formaban kozzétett kérdbiv 5 hattérinformacidra vonatkozo kérdést,
valamint 12 tuddsméré kérdést tartamazott. A kérdéseket a mihelymunka soran fel-
dolgozott, fenntarthatdsagra és kornyezeti nevelésre vonatkozé ismeretek alapjan
allitottuk 6ssze.

Eredmények

A felmérés soran egyrészt a kisérleti csoport vélaszait elemeztiik abbdl a szem-
pontbdl, hogy megfelel6 ismeretekkel rendelkeznek-e a kdrnyezeti nevelés tanterv-
be torténd illesztésének lehetdségeirdl. Masrészt 6sszevetettiik a kisérleti és a kont-
rollcsoport tanulbinak vélaszait, ezzel is vizsgalva az intenziv mlhelymunka hatasat
a kornyezeti neveléssel kapcsolatos ismeretek gyarapitdsa szempontjabol.

A koérnyezeti nevelés megvalésitdsanak lehetdségei

Megkérdeztiik a vizsgélatban részt vevéket arrél, hogy véleményik szerint me-
lyik tantargyon belll kellene megvalésitani a kdrnyezeti nevelési tantargyakat. A
legmegfelelébb valasz az lett volna, ha a hallgatdk az 6sszes lehetéséget megjelo-
lik. Ugyanis a természet-és tarsadalomtudomanyi tantargyak tartalmaba beleoldva,
illetve kiilonallo lehetéségként is sziikség lenne a kdrnyezeti nevelés tanitasara alsé
tagozaton. A kisérleti csoport tagjai kdziil azonban mindossze ketten jel6lték be az
Osszes lehet6éséget. Viszont volt valaszado, aki a tdrsadalomtudomanyokat is jelolte
lehetséges szintérként. A kdrnyezeti nevelés mint 6nallé tantérgy kapta a legtdbb
valasztast a kisérleti csoport részérél.

A kontrollcsoportban senki sem jel6lte be az 6sszes valaszt, és a ,minden tan-
targyban” lehetdséget is minddssze csak egy valaszadé jeldlte. A legtdbben itt is a
kornyezeti nevelést valasztotték idedlis szintérként.

A nemparaméteres kétmintas t-préba (Mann-Whitney) eredményei nem mutat-
tak eltérést a két csoport vélaszai kozott (Z =-1,05, p=0,2).

A kdrnyezeti nevelés megvaldsitasanak helyszineit illetéen a kontrollcsoport a termé-
is alkalmasnak talalta ugyanerre a valaszadok kisebb hanyada, de a tarsadalmi kornyeze-
tet 3 kivétellel a tébbség alkalmatlannak taldlta a kdrnyezettudatos attitlid fejlesztésére.
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A kisérleti csoportban a természetes kdrnyezet és a tanitasi 6rdk megitélésé-
ben nem mutatkozott eltérés a kontroll csoportban kapott eredményekhez képest.
Ugyanakkor a térsadalmi kdrnyezetet a kisérleti csoport tagjai koziil tobben tartot-
tak alkalmasnak a kdrnyezettudatossag fejlesztésére mint a kontrollcsoport tagjai.
Az eredményt annak a hatasnak tulajdonitjuk, hogy a miihelymunka soran tobbszor
is hangsulyt kapott a magyarézat, hogy a természeti problémak kialakuldsanak hat-
terében dontd tobbségben tarsadalmi és gazdasagi tevékenységek allnak. Emiatt
fontos lenne a tarsadalmi folyamatok és a természeti és tarsadalmi kdrnyezet kol-
csOnhatdsait is megismerni ahhoz, hogy megfeleléen fejl6djon kornyezettudatos
szemléletmddunk.

A kornyezeti nevelés megvaldsuldsa a szerbiai oktatasi rendszerben

A vizsgalat soran megkérdeztik a hallgatékat, hogy mely tantéargyakon beliil va-
I6sul meg a kdrnyezeti nevelés a szerbiai oktatasi rendszerben. A valaszlehetéségek
kozott szerepelt a magyar nyelv, a kdrnyezetiink (1. és 2. osztalyos tantargy), a termé-
szet és tarsadalom (3. és 4. osztalyos tantargy), a matematika és a képzémuivészet.

A magyar nyelv és a képzémiivészet lehetéségét egyik résztvevé sem vélasztotta
a kisérleti csoportban, a matematikdra is csak egy valasz érkezett. A kdrnyezetlink,
illetve a természet és tarsadalom tantargyakat jeldlte meg a valaszad6k legnagyobb
része a kisérleti csoportban. Ezek a valaszok megfeleléen tiikrozik a tanuldk helyes
tudasat a kornyezeti nevelésnek az alsé tagozatos tantdrgyban térténé megvalési-
tasaval kapcsolatban.

A kontrollcsoport valaszainak ardnya nem kuilonbozik a kisérleti csoportban
adott valaszoktdl. A mihelymunkaban torténd részvétel nélkiil is tisztdban vannak
vele a tanitoképzds hallgatok, hogy a kérnyezeti nevelés céljait alsé tagozaton év-
folyamonként kizarélag egyetlen tantargy tartalmaban tlinteti fel a szerbiai tanterv.

A kiilonb6z6 tantérgyak nyujtotta lehetéségek a kdrnyezettudatossag célkitlizé-
seinek fejlesztésére

Hatékonysagat tekintve a kdrnyezeti nevelés megvaldsitasa akkor lenne a leg-
célszerlibb, ha valamennyi als6 tagozatos tantargy célkitliizéseiben megjelennének
a kornyezettudatossagra és a fenntartésagra nevelés céljai. A hallgatoknak az erre
a kérdésre adott valaszai tiikrozik a témdaval kapcsolatban elterjedt gondolkodas-
modot. A természettudomanyos tantargyak tartalmat egyértelmden megfelelének
tartottdk a kornyezeti neveléssel kapcsolatos célkit(izések megvalésitaséra, de a
magyar nyelv, matematika vagy a képzémdivészet tantargy esetében csak alacsony
hanyaduk latja a lehet6séget. Ez a szemléletmdd a kisérleti és a kontrollcsoport ese-
tében is jellemzd. Ugyanakkor a kisérleti csoportban aranyait tekintve mégis tdbben
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gondoljdk ugy, hogy nem csak a természettudomanyos tantargyak lehetnek alkal-
masak a kornyezettudatossdg fejlesztésére. A matematikat és a magyar nyelvet is
szignifikdnsan magasabb ardnyban jelolték lehetéségként a kisérleti csoport tagjai
a fliggetlen mintas t-préba eredményei alapjan (matematika: Z = -3,17, p = 0,002;
magyar nyelv: Z=-0,8, p = 0,04).

A vizsgalat eredményeibdl is kiderlt, hogy a természettudomanyos tantargyak
tartalma egyértelmden kindlja a kdrnyezeti nevelési célok megvalésitasi lehet6sé-
geit. Ugyanakkor a széleskor(, rendszerszemléletre alapozott fenntarthatdsagra ne-
velést célzé tevékenységekkel képessé tehetjiik a gyakorlé és aleendd pedagéguso-
kat arra, hogy akar természettudomanyos, akar képességfejlesztést célzé tantargyak
tartalmaba is be tudjak épiteni a kdrnyezeti nevelés elemeit.

OSSZEFOGLALO

Vizsgalatunk sorén igyekeztiink felmérni, hogy a tanitoképzés hallgatdk szamara
szervezett intenziv kdrnyezeti nevelési program tartalma milyen jellegl valtozést
idéz eld a hallgaték kornyezettudatossagaval kapcsolatos ismereteiben és hozza-
alldsdban. Az eredményekbdl kideriilt, hogy a kisérleti és a kontrollcsoport tagjai
is tisztaban vannak azzal, hogy a kdrnyezeti nevelés és a fenntarthaté fejlédés cél-
kit(izéseinek megjelenése a jelenlegi alsé tagozatos tantervben nem elégséges. A
kisérleti csoport szemléletmddja emellett fejlédott abban a tekintetben is, hogy
képessé valtak bizonyos szinten rendszerszerlen tekinteni az alsé tagozatos tantar-
gyak tartalméra, melyek barmelyike alkalmas lehet a gyerekek kdrnyezettudatossa-
ganak fejlesztésére. Ugyanakkor mindenképpen sziikséges a tanitoképzds hallgatok
és a gyakorlé pedagdgusok kornyezettudatossaganak és mddszertani ismereteinek
fejlesztésére ahhoz, hogy megfelelé médon integrélni tudjak a kdrnyezeti nevelési
tartalmakat az egyes tantargyakba, tudomanyteriilettdl fliggetlenil. Ehhez mind-
0ssze a kdrnyezeti nevelés oktatasaval kapcsolatos ismeretek és attitidok bévitésé-
re, pozitiv irdnyba terelésére lenne sziikség mar a tanitéképzés soran, de késébb a
gyakorlé pedagégusok kérében is.
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