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Апстракт

Да би наставници били у стању да преносе еко-педагошка знања неопходно 
је да буду еколошки образовани и да поседују неопходне еко-педагошке компе-
тенције. Њихов задатак је да код ученика развијају еколошку свест и еколошку 
писменост. У раду ћемо се користити методом анализе садржаја. Циљ рада је 
да укаже на врсту и комплексност еко-педагошких компетенција наставника. 
У раду ћемо детаљно изложити појам еколошке свести, еколошке писмености, 
као и циљеве еколошког образовања и васпитања. Надаље, детаљно ћемо при-
казати које су то неопходне еко-педагошке компетенције наставника и шта оне 
подразумевају. 
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Увод

Данас смо суочени са значајним еколошким проблемима као што су глобал-
но загревање, оштећење озона (Maurer & Bogner, 2020) и изумирање врста, што 
све угрожава одрживост живота. Образовање преставља најефикаснију линију 
заштите од таквих опасности јер еколошка питања могу имати далекосежне по-
следице по нашу будућност.

Да би успели да дефинишемо појам наставничиких еко-компетенција што 
представља циљ нашег рада, за почетак ћемо изложити појам еколошког обра-
зовања. Постоје многе дефиниције еколошког образовања, ми смо се одлучили за 
поделу Линча и Хутчинсона (Lynch & Hutchinson, 1991) због свеобухватности 
њихове дефиниције.

Еколошко образовање представља укључивање еколошких тема у све 
образовне нивое и у све програме. Оно треба да обухвати следеће  (Lynch & 
Hutchinson, 1991) :

1. Инкорпорирање еколошког и системског приступа у постојеће курикулу-
ме тако да се постепено изгради кохерентно знање (тежиште би требало 
ставити на еколошке концепте и њихову међусобну повезаност – ученици 
треба да виде и „велику слику“ и детаље),

2. Изградњу наставничких компетенција у области екологије и заштите жи-
вотне средине,

3. Учење од природе путем изучавања стварног света (дубље познавање соп-
ствене околине),

4. Учење на отвореном и учење из искуства су основа за когнитивни развој 
и здравље детета,

5. Развој осећања дивљења, креативности и саосећања према природи, Тран-
сформација школе у живу лабораторију различитих објеката и процеса која 
уче децу о њиховој повезаности са природом и друштвеном заједницом 

За разумевање еко-педагошких компетенција наставника неопходно је де-
финисати и појам еколошке писмености. Јасно је да је еколошка писменост 
више од акумулације знања које води ка понашању које се односи на животну 
средину.  Она укључује диспозиције као што је вредновање животне средине 
(Tamar et al., 2021), осећај повезаности са њом (Schultz, 2002) и самоефикасност 
према деловању животне средине (Huang, 2016).   Дуги низ година се еколош-
ка писменост сматра синонимом за циљеве еколошког образовања (National 
Science Teachers Association, 2020; Unesco, 1978). 

Поставља се и питање који је задатак еколошког образовања?
Еколошко образовање има задатак да образује грађане који познају животну 

средину, брину о њој и имају вештине и мотивацију за решавање актуелних 
проблема и спречавање настајања нових еколошких недаћа.  Ипак, четрдесет 
пет година након Тибилсијске декларације (Unesco, 1978).  
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Циљеви еколошког образовања

Прве идеје о организованом еколошком образовању изнете су на Унеско-
вој конференцији о људском окружењу, одржаној 1972. године у Штокхолму, на 
којој је истакнута свеопшта забринутост због неадекватног еколошког образо-
вања у високошколским институцијама (Kibert, 2000).

Из овога је произашла потреба за доношењем националних и међународних 
декларација којима би се регулисло увођење еколошког образовања у образовне 
системе. Као резултат, организован је низ састанака широм света, од којих је 
најважнија била Београдска конференција о еко-образовању (1975). Основни 
закључак конференције био је да је потребан развој популације која је свесна и 
забринута за стање животне средине и релевантне проблеме, и која има знање, 
вештине, ставове, мотиве и посвећеност да индивидуално и колективно ради на 
решавању постојећих проблема и превенцији нових (Unesco-Unep, 1976).

У Тбилисију (тадашњи СССР) је 1977.-е године одржана друга међународна 
конференција о еколошком образовању и усвојена је Тбилисијевска деклара-
ција. У овој декларацији је наведено пет категорија у којима су формулисани 
циљеви еколошког образовања (Unesco-Unep,1976):

1. Свест: помоћи појединцима и друштвеним групама да стекну свест према 
целокупном окружењу и проблемима у њему;

2. Знање: помоћи појединцима и друштвеним групама да стекну различита 
искуства и основно разумевање свог окружења и проблема у њему;

3. Ставови: помоћи појединцима и друштвеним групама да стекну сет вред-
ности и осећања бриге за окружење и мотивацију да се активно укључе у 
побољшање стања и заштиту животне средине;

4. Вештине: помоћи појединцима и друштвеним групама да стекну вештине 
идентификације и решавања еколошких проблема у свом окружењу;

5. Акција: помоћи појединцима и друштвеним групама да пронађу могућ-
ност да се активно укључе у решавање еколошких проблема на свим ниво-
има. Овај модел назван је AKASA модел (Awareness-Knowledge-Attitudes-
Skills-Action).

Из горе наведене поделе можемо да видимо комплекност и сложеност циље-
ва еколошког образовања.

Дефинисање еколошке свести и еколошке писмености

Eколошка свест представља један од главних циљева еколошког образовања, 
док је еколошко понашање  везано за конкретну акцију која има за циљ реша-
вање еколошког проблема. Еколошка писменост је термин који су први употре-
били амерички едукатор Дејвид Ор (David W. Orr) и физичар Фритјоф Капра 
(Fritjof Capra) деведесетих година прошлог века, како би у образовну праксу 
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увели значај сазнања о Земљи и њеним екосистемима. То је начин мишљења 
о свету у смислу међузависности људских и природних система, укључујући 
и увиђање последица људске активности и интеракција са осталим делови-
ма екосистема. Еколошка писменост обезбеђује човеку знање и компетенције 
неопходне за решавање комплексних и хитних проблема животне средине на 
интегрисан начин; она му помаже да формира одрживо друштво које не де-
лује штетно на околину од које зависи (Andevski, 2000; Hunter, 2019). Еколошка 
писменост односи се на способност појединца да усваја, интерпретира и мења 
релативно здравље природног окружења (Roth, 1992).

Актуелна литература о еколошком образовању открива низ претходно спро-
ведених студија које су испитивале развој еколошки писменог становништва  
(Hsu et al., 2004). Неке од ових студија укључују: прегледе литературе у вези с 
образовањем о животној средини (Kudryavtrev et al., 2012), дефиниције и оквире 
(Yanniris, 2015), сврху и циљеве (Stevenson, 2007) и одговорно понашање према 
животној средини (Chawla et al., 2007). Истраживања показују и да се еколошка 
култура, еколошка свест и еколошка писменост најуспешније формирају у раз-
редној настави, с обзиром на комплексност исте, као и скоро несагледиве мо-
гућности васпитно-образовног деловања на ученике у овој хронолошкој доби.

Постоје бројне дефиниције фаза еколошке писмнеости,ми смо се одлучили 
за Стејблза (Stables, 1998) који наводи  следеће фазе у развоју еколошке писме-
ности:

1. Функционална екописменост;
2. Културна екописменост;
3. Критичка екописменост.

У даљем тексту ћемо покушати да дефинишемо сваку од фаза еколошке пи-
смености. Функционална екописменост представља основно разумевање по-
везаних компоненти неког система – нпр. биолошких, хемијских или геолош-
ких фактора. У основи, особа која је функционално писмена поседује основне 
градитељске блокове знања о природи које користи да би разумео посматрани 
систем – на пример, довољно разуме геологију, физику и хемију да би разумео 
како је настао Велики Кањон. Културна екописменост подразумева разумевање 
значаја природних творевина за људску културу. Културно писмена особа разу-
ме значај начина на који перципирамо слику Великог Кањона и зашто је та сли-
ка ефикасна у приказима природе, нпр.у рекламама.Критичка екописменост 
укључује формирање критичког погледа на људске активности које доприносе 
променама у окружењу, које су акционо оријентисане на исправљање штетних 
последица људског деловања.  У суштини, критички писмена особа не само што 
разуме утицај природних творевина, већ почиње да разуме и стварну везу из-
међу људског понашања и природног окружења. (Stables, 1998)
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Eко-педагошке компетенције наставника

Како би што адекватније дефинисали еко-педагошке компетенције на-
ставника, сматрамо да је важно је истаћи да се  еколошке компетенције могу 
се дефинисати као компетенције за очување еколoгије и еколошке сигурнос-
ти. Знања, ставови и вештине о еколошком систему и животној средини, као 
што су одржавање чисте и доступне животне средине, управљање еколошким 
ресурсима, свест о екосистему, одржива употреба природних ресурса и дос-
тупност природних ресурса, могу се дефинисати као еколошке компетенције 
(Selvi,2010).

Како би што детаљније изложили комплексност еко-педагошке компетен-
ције наставника, одлучили смо се за дефиницију аутора Андевски и Кундачина 
(Andevski i Kundačina, 2004) зато што по нашем мишљењу најбоље приказује 
комплексност исте. Збoг свoјe вишeдимeнзиoнaлнoсти и вишeпeрспeктив-
нoсти oднoсa кoји су блиски дeтeту, eкo-пeдaгoшкa кoмпeтeнцијa представља 
скуп компетенција и мoжe се скицирaти слeдeћим кoмпeтeнцијaмa (Andevski i 
Kundačina, 2004): 

• Кoмпeтeнцијa спoрaзумeвaњa oднoси сe нa дијaлoг и кoмуникaцију сa дру-
гим, кaкo сe зaјeднички рaзвилa културa oдрживoсти;

• Хoлистичкa кoмпeтeнцијa;
• Кoмпeтeнцијa плaнирaњa, спoсoбнoст дa сe унутaр прeмисe oдрживoсти и 

хoлизмa културe и прирoдe нe мoжe линeaрнo рaзмишљaти и плaнирaти; 
• Кoмпeтeнцијa сoлидaрнoсти сaдржи и нoрмaтивe кoнцeптa oдрживoсти 

интeр и интрa гeнeрaцијскe прaвeднoсти; 
• Кoмпeтeнцијa мoтивaцијe, кoјa јe спoсoбнoст сaмoмoтивaцијe и oсeћaњa 

рaдoсти у виђeњу живoтa унутaр прeмисe oдрживoсти; 
• Кoмпeтeнцијa рaзмишљaњa (рeфлeксивнoсти), која подрсзумева спoсoб-

нoст дистaнцирaнoг прoмишљaњa o влaдaјућoј култури и њeнoј истoрији, 
кao и спoсoбнoсти сaмoдистaнцирaњa и тoлeрaнцијe при рaзвoју јeднoг 
eкoлoшкoг, eкoнoмскoг и друштвeнoг, прeмa будућнoсти oријeнтисaнoг 
свeтa (Andevski i Kundačina, 2004).

Задњих година се стално преиспитује комплексност и промењена улога на-
ставника. „Наставник као, један од главних актера васпитно-образовног про-
цеса, тачније наставног процеса, има значајне задатке који се разликују од оних 
које су карактерисале улогу наставника у прошлости” (Kalmar, Pinter Krekić i 
Ivanović, 2023:129)   Поставља се питање које су пожељне особине наставника 
које доприносе наставничким еколошким компетенцијама. Од многих дефи-
ниција,ми се одлучујемо за дефиницију коју је дао аутор Борић (Borić, 2002). По 
овом аутору,пожељне oсoбинe нaстaвникa су: 

- схвaтaњe oпштe филoзoфијe oбрaзoвaњa o чoвeкoвoј срeдини,
- пoзнaвaњe лoкaлнe срeдинe и њeних пoтeнцијaлa, 
- пoсeдoвaњe критичкe свeсти o прoблeмимa чoвeкoвe срeдинe, 
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- схвaтaњe лoкaлнe културe, 
- схвaтaњe интeрeсoвaњa учeникa
-  пoзнaвaњe eкoлoшких извoрa нaстaвe.

Улога наставника у еколошком образовању је и да развијају еколошку кул-
туру код својих ученика. То није могуће уколико наставници немају развијене 
еколошке компетенције. Међународни центар за екописменост предлаже развој 
следећих основних компетенција које треба развити код деце, који обезбеђују 
еколошку културу (Goleman, Benett & Barlow,2012)

Когнитивне комептенције:
1. Системски приступ проблемима;
2. Разумевање фундаменталних еколошких принципа;
3. Критичко размишљање, креативно решавање проблема и примену 

знања у новим ситуацијама;
4. Процена утицаја и етички ефекти људских активности и технологија.

Емоционалне компетенције:
1. Осећање забринутости, емпатије и поштовања према свим живим 

бићима;
2. Поглед из вишеструке перспективе – цењење особа из других среди-

на, са другим мотивима и намерама;
3. Посвећеност једнакости, правди, инклузивности и поштовање према 

свим људима.

Компетенције деловања:
1. Стварање и коришћење алата, објеката и поступака неопходних за 

одрживост друштва;
2. Превођење мишљења и убеђења у практичне и ефикасне акције, при-

мена еколошког знања;
3. Процена и прилагођавање коришћења енергетских ресурса.

Духовне компетенције:
1. Осећај чуђења и дивљења према природи;
2. Осећај дубоког дивљења према планети Земљи;
3. Осећај јаке повезаности са стаништем;
4. Осећај братства са свим живим бићима и усађивање тог осећаја у ос-

тале људе
 (Goleman, Benett & Barlow, 2012).

Из горе наведене поделе можемо закључити да еколошку културу чине ког-
нитивне компетенције, емоционалне компетенције, духовне компетенције и 
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компетенције деловања. Дакле, једноставније речено,за еколошку културу  је 
важно  знање, емоције,а и вољност деловања у сврху заштите природе,као и 
духовне вредности.

Закључна разматрања

Интeрeс зa прoблeмe oкoлинe, првeнствeнo њeнe зaштитe, јaвљa сe пoчeткoм 
XX вeкa кaдa су сe у мнoгим зeмљaмa, збoг нeрaциoнaлнoг кoришћeњa прирoд-
них бoгaтстaвa пoчeлe јaвљaти првe oргaнизaцијe чији јe зaдaтaк биo дeлoвaњe 
зa oчувaњe прирoдe. Тaкo сeдaмдeсeтих гoдинa XX вeкa дoлaзи дo прoжимaњa 
eкoлoгијe и пeдaгoгијe, у склoпу дисциплинe кoју услoвнo мoжeмo нaзвaти 
eкoлoшкo oбрaзoвaњe. Бeз oбзирa нa зaвидни нивo нoвих, нaучних сaзнaњa 
(или упрaвo збoг тoгa) дo дaнaс нијe формулисана тeoријa кoјa би oбухвaтилa 
кoмуникaцију eкoлoгијe и пeдaгoгијe (Panić, 2003).

Еколошко обрaзoвaњe је прoцeс тoкoм кoјeг пoјeдинaц, билo дeтe или 
oдрaстao, усвaјa знaњa, стaвoвe, врeднoснe oријeнтaцијe кaрaктeристичнe 
зa oдрeђeну oкoлину. Рaди сe o пoвeзивaњу eкoлoшких кoнцeпaтa у прoцeс 
oбрaзoвaњa схвaћeн у ширeм смислу (нeфoрмaлнo), aли и унутaр систeмa учeњa 
и пoдучaвaњa, унутaр шкoлe (фoрмaлнo oбрaзoвaњe). У тoм  смислу зaдaтaк 
еколошког oбрaзoвaњa би биo изгрaдња нoвoг oднoсa чoвeкa и oкoлинe, кoјoј 
мoжeмo дa пoстaвимo питaњa и кoју мoжeмo филoзoфски дa прoмишљaмo 
(Stanišić, 2008).

Еколошка писменост наставника, дакле, кључна је у развоју еколошке свести 
и еколошке културе ученика. Показано је да је међу едукаторима највиши сту-
пањ еколошке писмености развијен код професионалаца који су током школо-
вања изучавали различите предмете везане за екологију и заштиту животне 
средине. Професионалци који су завршили традиционалне студије других на-
ука имали су мање могућности да учествују у еколошком образовању (Hollweg, 
2011).

Еколошке компетенције наставника се развијају кроз константно стручно 
усавршавање наставника. Надаље, еколошке компетенције наставника пред-
стављају сегмент професионалних компетенција наставника којима треба 
тежити кроз константно професионално усавршавање.
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Absztrakt

Ahhoz, hogy a tanárok képesek legyenek ökopedagógiai ismereteket átadni, el-
engedhetetlen, hogy környezetvédelmi képzésben részesüljenek, és rendelkezzenek a 
szükséges ökopedagógiai kompetenciákkal. Feladatuk, hogy fejlesszék a tanulók kör-
nyezeti tudatosságát és műveltségét. A tanulmányban a tartalomelemzés módszerét 
alkalmazzuk. A tanulmány célja, hogy rávilágítson a tanárok ökopedagógiai kom-
petenciáinak típusaira és összetettségére. A tanulmányban részletesen ismertetjük a 
környezeti tudatosság és környezeti műveltség fogalmát, valamint a környezeti ok-
tatás és nevelés céljait. Továbbá részletesen bemutatjuk a tanárok számára szükséges 
ökopedagógiai kompetenciákat és azok tartalmát.

Kulcsszavak: ökológia, tanár, ökológiai írásbeliségű, ökopedagógiai kompetenci-
ák, tanuló

Eco-pedagogical competences of teachers 
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Abstract 

In order for teachers to be able to transfer eco-pedagogical knowledge, it is neces-
sary for them to be ecologically educated and to possess the necessary eco-pedagogical 
competencies. Furthermore, we will present in detail the necessary eco-pedagogical 
competencies of teachers and what they entail. The aim of the work is to point out the 
nature and multi-layeredness of the eco-pedagogical competences of teachers.

 Keywords: ecology, teacher, eco-literacy, eco-pedagogical competences, student


