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Gyakran halljuk, hogy az anyak sziiletett nyelvtanarok. Ebben az értelemben
a babak sziiletett nyelvtanulok, akik minden érzékszerviiket és tevékenységii-
ket aktivizaljak a nyelvelsajatitas folyamataban. Az anyanyelv elsajatitdsa aligha
képzelhetd el szocialis tdmogatas nélkiil. Folyamata pedig mamanak és baba-
nak egyarant sikerélményt és 6romforrast jelent. A két szerepl6 kiegésziti egy-
mast, sikeressé téve a folyamatot és annak végeredményét. Jelen tanulmanyban
a nyelv elsajatitasat tekintjiik 4t, f6ként a szocidlis kornyezetre és interakciokra
fokuszalva. A tanulmdany elméleti kereteit a nyelvelsajatitas folyamatanak egyes
lépései adjak, hiszen bar a nyelvelsajatitas szintjei egyetemesek, az egyes elemek
elsajatitdsanak tempdja egyéni. A dolgozat rimutat a nyelvi timogatds fontos-
sagdra, annak jelent6ségére a nyelvelsajatitds folyamatdnak kezdetén. Ez a tény
kiemelked6 fontossagu a csecsemé- és kisgyermeknevel6k képzésében.

Kulcsszavak: interakcid, nyelvelsajatitas, szocidlis kornyezet, nyelvelsajatitas
feltételei és lépései

We often hear that mothers are born language teachers. In this sense, ba-
bies are born language learners who activate all of their senses and activities
in the process of language acquisition. Learning the mother tongue is hardly
conceivable without social support. This process is a success and a source of joy
for mother and child equally. The two actors complement each other and make
the process end by a successful result. In the present study, we examine language
acquisition, focusing mainly on the social environment and interactions. The
theoretical framework is formed by individual steps of the language acquisition
process, as language acquisition stages are universal, but the speed at which indi-
vidual elements are acquired is individual. The study points to the importance of
language training and its importance at the beginning of the language acquisi-
tion process. This fact is of the utmost importance for the training of educators.

Keywords: interaction, language acquisition, social environment, conditions
and steps of language acquisition
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1. Bevezetés

Az utébbi években szamos tanulmany késziilt a gyermekek nyelvi fejlédésérél, annak
egyes szakaszardl, valamint az egyes nyelvi teriileteken elért, lezajlott fejlédési eredmé-
nyekrél, azok kovetkezményeir6l. A nyelvi fejlédés atfogo analizise megkoveteli ezek mel-
lett a nyelvi input jelentdségének attekintését is. A nyelvi input a gyermek életének elsé
szakaszaban tagadhatatlanul az édesanyaktol és a gyermek szlikebb kornyezetének tagja-
itdl jut el a kicsihez. Jelen vizsgalat arra fokuszal, hogy milyen, a nyelvelsajatitast befolya-
s0l6 stratégiakkal taldlkozunk a gyermekek és az 6ket gondozok interakcidjaban, illetve
annak bemutatasara, hogy hogyan fejleszti ez a személyre szabott interakcié a gyermekek
nyelvi képességeinek fejlddését.

2. A gyermeknyelv elsajatitasanak teriiletei

A nyelvet nem 6ncéluan, 6nmagaért sajatitjuk el, hanem azért, hogy rajta keresztiil
kapcsolatba 1épjiink az emberekkel, valamint hogy érzéseket és gondolatokat fejezziink
ki. A nyelvi szocializacio keretében a gyermekek egyfajta hasznélati tudasra tesznek szert.
A beszédelsajatitas folyamatdban szakaszos fejlédés sordn sajatitjak el annak a nyelvnek a
grammatikajat és szabalyrendszerét, amelynek hatdsai Gket érik. ,A gyermeknyelv nem a
felnéttek nyelvének egy kevésbé tokéletes formdja, hanem egy olyan rendszer, [...] amely
mindinkébb megkozeliti a feln6ttek beszédét” (Goncz 2004: 25). Mivel minden gyermek
egyénileg keriil a nyelvvel kapcsolatba, ezért sok egyéni valtozata létezik. Nincs két egy-
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forma gyermeknyelv, bar ezeknek a valtozatoknak sok k6zds vonasuk van (Tancz 2011). A
nyelvelsajatitas szintjei egyetemesek, de a nyelvi elemek elsajatitdsanak sorrendje és tem-
poja egyéni eltéréseket mutat (Ellis 1995).

Mit sajatitanak el a gyermekek a nyelvtanulds soran? A gyermekeknek anyanyelviik
tanuldsa sordn meg kell ismerkedniiik a nyelvi szintekkel: a fonetikéaval, a szemantikaval,
a szintaxissal és a pragmatikaval, a nyelv egymasra épiil8, egymasbdl kibontakozé részei-
vel (hangokkal, szavakkal, mondatokkal) és a szitudcidknak megfelel6 hasznalatukkal. El
kell sajatitaniuk a kommunikacié harom, egymassal szervesen 6sszefiiggd komponensét:
a szegmentlis vagy tagolt (beszédhang, szotag, sz6, mondat), a szupraszegmentalis vagy
folytonos (hangszin, hanglejtés, intondcid, idétartam) és az extralingvalis, vagy nyelven
kiviili (mimika, gesztus, testtartds, tavolsagtartas stb.) jeleket.

A lenti tablazatban 6sszefoglaljuk a nyelvi szinteket, és dsszekapcsoljuk ket azokkal a
kompetenciakkal, amelyek az adott szintekhez tartoznak. Hangstlyozzuk, hogy a nyelvel-
sajatitas soran mindegyik szinten egyszerre zajlik a tanulas folyamata.

1. tablazat: Nyelvi szintek és kompetenciak

Nyelvi szintek Szintek viszonyrendszere Szintekhez .k,aPCSOIOdO
kompetenciak

Fonetika Hangviszonyok Helyes hangképzés

Szemantika Jelolt és jelold viszonya Helyles ]Ielenteshasznalat °
megertes

Szintaktika Jelviszonyok Helyes nyelvtanhasznélat és
mondatalkotas

Pragmatika Jel6lt és jelold viszonya Megértés és értetés

& jelen és jelrendszeren kiviil | képessége

Forras: Bokor-Bokor 2013: 247 alapjan

Képessé kell valniuk tovabbd a szimbélumok és szabalyok megfejtésére és képzésére,
hiszen a nyelvi jelek tébbsége szimbolikus. Meg kell ismerkedniiik a grammatikai sza-
balyokkal (kategoriak, kivételek) és alkalmazasukkal, amelyek el6feltételei a statisztikai
mechanizmusok mikédésének (www.cogsci.bme.hu/-babarczy/orak/Szeged2005/gyerek-
nyelv; Butzkamm-Butzkamm 2008). A grammatika kibontakozasaban a kovetkezé ma-
gyarazo elvek érvényesiilnek (Gosy 2005; Lengyel 1981; Pléh 2006):

— A kognitiv els6bbség elve: azok a ragok jelentkeznek korabban, amelyek a gyermek sza-
méra egy cél elérését segitik eld, egy beszéd el6tti allapotban is szerepet kaptak mar,
mint példdul a beszédszandék. A gyermek ilyenkor gesztusokkal mutat egy elérni kivant
targyra (pl. targy ragja macit).
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— A pragmatikai hatasok elve: 6Gnmagdra és a birtokviszonyokra vonatkozé jelolések (ma-
cim, macija), egyes szam els6 személyu alakok (kapom?). Mindezek a magyar nyelvre
jellemz6 agglutinacios rendszer kibontakozasat segitik eld.

— A formai bonyolultsig elve: minél egyszer(ibb a nyelvtani elem, anndl korabban sajatit-
jak el a gyermekek, a formailag bonyolult elemek kés6bb jelennek meg.

— A gyakorisag elve: a felnéttek altal gyakrabban hasznalt nyelvtani formak kordbban je-
lennek meg a gyermek beszédében.

A mondatszerkezet kialakuldsdnak ismert menete az egy elemi, majd a két elemi
mondatok egymadasutanisaga, amit azutan kovetnek az egyre hosszabb és bonyolultabb
mondatok. A folyamat a kovetkezd elvek alapjan zajlik (Cromer 1974):

—azok a formak jelennek meg a gyermek szamadra elészor, amelyeket tartalmukban értel-
mezni képes,

—ezek a formak mas beszédszandékokra is ravetitédnek (pl. a tagadas),

— az Uj nyelvi eszkozok egyszerre tobb nyelvi szinten is megjelennek (pl. az igeidok és a
hozzajuk kapcsolddé idére utald hatarozoészok),

—a nyelvi fejlédés és a gyermekek kognitiv fejldése kozott osszefiiggés van.

Tekintsiik at azokat a feltételeket, amelyek nélkiil nem valésulhat meg a sikeres nyelv-
elsajatitas! A sikeres nyelvelsajatitas megfelelé kognitiv adottsagokat kivan, ami koriilbeliil
minimum 70-es IQ-t jelent (Pléh et al. 2002: 19). A beszédtanulas fiziologiai elGfeltétele az
ép beszédképzé- és halldszervek megléte, illetve ezek megfelel6 miikodése. A folyamat ko-
t6dik, egyben fiigg is a gyermek teljes kort fejlddésétol. Teljes kort fejlédésen a kognicio,
az érzelem, a mozgas és az érzékelés teriileteinek 6nalld és kozos elérehaladdsat értjiik. Ha
konkrétan lebontjuk ezt részteriiletekre, akkor a gyermek részérdl sziikség lesz arra, hogy
ép szenzoros integracioval rendelkezzen, és a kiilvilagbol észlelt ingereket kognitivan tudja
kezelni és feldolgozni. Ide soroljuk a mozgas és a nehézségi er6, valamint az izomfeszités ér-
zékelését és kontrolljat, valamint a latast, a hallast és a tapintdst. Ezek a tapasztalatok termé-
szetesen nemcsak a nyelv elsajatitasanak alapkovét jelentik, hanem mas komplex képességek
elsajatitasahoz is szitkségesek (Ayres 1987). Nézziink erre egy példat: a fej emelése és a hang
iranyaba forditasa, a tekintet fixdldsa, a beszédszervek egymadsra hangolasa és a nyelv finom
mozgasai mind-mind feltételezik a megfeleld és 6sszehangolt hallast, latast és izommunkat.

3. Szocialis keretek

A nyelvelsajatitasban - akdrcsak mas készségek kialakuldsaban - bizonyos életkorok-
nak kiilonleges és kitiintetett a szerepiik. Ekkor az agy kiilondsen gyors fejlédésre képes,
és érzékenyen reagal a kérnyezeti ingerekre. Ez az egyéntdl fiiggéen mas és mas idészak-

EVKONYYV, 2021, 46-58

i49



501

KLEIN Agnes, TANCZ Tiinde
Miel6tt megszolalunk - a gyermeknyelv elsajatitdsanak tarsas kerete

ban kovetkezik be. Egy idegi névekedési faktor, az in. BDNF (brain-derived neurotrophic
factor) bekapcsolja agyunknak azt a részét, amely felelds a figyelem 6sszpontositasaért, és
bekapcsolva tartja azt az idészak teljes tartalma alatt. Ez a folyamat a kamaszkori valtoza-
sokig tart (Doidge 2011). Az elsajatitott tartalmak és struktirak hosszu ideig hatnak. Ez a
kijelentés pozitiv és negativ értelemben egyarant érvényes. A megfeleld id6ben fejlesztett
gyermekek nem maradnak el az adott életkorban velitk szemben tamasztott elvarasoktdl,
mig a nyelvi hatranyos (kevesebb nyelvi inputot kapo) gyerekeknél fennall annak a kocka-
zata, hogy olyan deficiteket szereznek, amelyeket mar nehezen vagy egyaltalan nem lehet
potolni (Kithne 2003).

A szenzitiv periddus tehat a legoptimalisabb id6szak a ,nyelvi-behangolas’ (,tuning’)
szempontjabol, de vitatott, hogy mikor kezdddik, és mikor ér véget ez az idékeret. A nyelv-
elsajatitas folyamatat tekintve az agy a szenzitiv id6 alatt a legalkalmasabb a nyelvtani
szerkezetek elsajatitasara, de ezen a perioduson tul sem vesziti el teljesen alkalmazkodo-
képességét. A gyermekek az évek soran viszonylag gyorsan megtanulnak beszélni. Szinte
minden esetben egységesen és sikeresen zajlik az elsé nyelv elsajatitasanak folyamata. A
folyamat egységes, mert a hasonld fejlédési szakaszok meghatarozott sorrendben zajlanak,
és sikeres, hiszen a gyermek az els6 nyelvet a nyelvelsajatito képessége és szocialis kornye-
zete Osszjatékanak koszonhetGen magas szinten képes elsajatitani (Meisel 2003).

A nyelvelsajatitas szocidlis bedgyazottsagat az ugy nevezett 'vad gyerekekrol’ sz6lo
torténetek is alatdmasztjak, akik kora gyermekkorukban nem volt résziik szocidlis kap-
csolatokban (Kassai 2011: 81, Klein 1992: 177). Az emberi hang hidegen hagyta 6ket, gon-
dolataik csak a jelenre korldtozddtak, nem reflektaltak sem a multra, sem a jovére, sem
pedig sajat helyzetiikre, és nem voltak képesek az érzelmek kinyilvanitasara és megérté-
sére sem (Simon 2010). Szocidlis keretek kozott tanuljuk azokat a szocidlis-kommunikativ
mintakat is, amelyeket az emberiség a torzsfejlédése soran sajatitott el, és hagyomanyozott
tovabb. Altaldnossagban elmondhaté, hogy azoknak a gyermekeknek van esélyiik vala-
milyen szint(i nyelvelsajatitasra a kritikus periédus utan, akik azt megel6zden egy emberi
kozosség tagjaként kommunikacios folyamat részesei lehettek (pl. jelnyelv).

4. Az interakcio tarsas keretei
4.1. A baba szerepe

A csecsemok kivételes el6feltételekkel rendelkeznek a nyelvelsajatitashoz, azaz képesek
és kell6képpen motivaltak is arra, hogy kornyezetiikkel kapcsolatba 1épjenek. A szocidlis
kornyezetiik szamukra lényeges ingereit érzékszerveikkel érzékeljék, integraljak, és ta-
pasztalatokat szerezzenek. Az optimalis fejlédés feltételei tehat elsGsorban a baba kérnye-
zetén mulnak (Papousek 2001: 179).
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A beszéd tanuldsa az értéssel kezdddik, azzal a tevékenységgel, melyben a kicsik odafi-
gyelnek a kortilottitk zajlé eseményekre és a feléjiik iranyuld beszédre. Az auditiv figyelem
fejlodése a csecsemOknél a kovetkezd lépésekben zajlik (Papousek- Papousek 1986: 148):

1. a babdk a fejiiket a hangforras irdnyaba forditjak,

2. az anya hangja felé irdnyitjik a figyelmiiket,

3. az anyai beszédmoéd melodikus konturjaira fokuszaljak figyelmiiket (a nem nyelvi-
ekre is!),

4. fokozatosan képesek a legjellegzetesebb konturok (kiilonbségek és hasonldsagok)
megkiilonboztetésére,

5. képesek megfigyelni a hangsorokat.

Az tgynevezett proto-konverzacid (beszéd eldtti tarsalgas) soran, amely gesztiku-
laciéval, mimikaval és hangaddssal jar, a babak mar néhany hetes korukban reagalnak
a kornyezetiikre. Nemcsak imitalnak, hanem érzelmeket fejeznek ki, és igyekeznek a
figyelmet magukra terelni. Ennek kovetkeztében megnovekszik a rajuk forditott figye-
lem, igy a gyermek eléri elsédleges céljat: biztositja tilélési esélyét a sikeresen kiépitett
szocialis rendszerben. Minél tobb figyelmet kap, minél tobb gondoskodasban részesiil,
annal inkdbb képes a beszéd prozddiai, fonotaktikai jellegzetességeit mint ,ujjlenyoma-
tokat” emlékezetében elraktarozni. A prozddia mindazt magaban foglalja, ami a beszéd
dallamahoz, a kiejtés sebességéhez, a hangstlyozashoz, a hanger6hoz és a hangszinhez
kapcsolodik. A fonotaktikai ismeretek megalapozzak a fonémak sorrendjét, és szotagokba,
majd szavakba rendezését (pl. a magyar nyelv nem szereti a massalhangzo-torlédasokat a
sz6 elején, ellentétben a szlav nyelvekkel). Mindezeket a nyelvi tapasztalatokat a gyermek
a memoriajaban tdrolja, és amikor eléri a megfeleld érési fazist, felhaszndlja. Tapasztalatait
és kognitiv analiziskapacitasat a nyelvtani kategoriak és sémak felépitésében alkalmazza.
A jol kiépitett szocidlis rendszer és a zavartalan nyelvtani fejlédés kozott tehat 6sszefiig-
géseket lehet sejteni (Goldberg 1999: 209). Ezt igazolja Grimm (1999: 23) vizsgalata is, aki
megfigyelte, hogy minél aktivabb az anyak interakcidja gyermekiikkel, annal fejlettebb
szokinccsel rendelkeznek a picik 21 hénapos korukra.

Az anya és a gyermek egyformdn fontos szerepet jatszik a nyelvelsajatitas folyamatd-
ban (Bruner 1980). A gyermek nyelvelsajatitasa kozos problémamegoldé folyamatot igé-
nyel mindkett6jiik részér6l. Az anya gyermeke nyelvi szarnyprobalgatésaira individualis
modon reagal, azaz leképezi azt, annak alapjan, hogy a gyermek a folyamat melyik fejl6-
dési fazisdban van éppen. A gyermek szamadra ez a dialégusba val6 behatolas kezdetét je-
lenti, mely ekkor még f6ként nonverbalisan, szavak nélkiil térténik. Az anya arca szdmara
nem statikus, hanem allandé mozgasban van és hangjaval egységet alkot (Grimm 1999:
22). Mindkét résztvevé egymas szandékait és kozléseit interpretalja, és igyekszik megfej-
teni, hogy a masik mit gondol (Kiithne 2003). Az anya nyelvi elemeket kapcsol gyermeke
mozdulataihoz, reakci6ihoz, a gyermek pedig olyan kommunikacids eszkdzoket alkalmaz
(gesztus, mimika, hangadas), amelyek rendelkezésére dllnak. A gyermek talalkozik az
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anyai beszéddel, igy lehetdsége nyilik az utanzasara. Lesziikitve utanoz, tehat imitaciéi
nem pontosak, hanem a sziiléi beszéd egyszertsitett mintazatai (Butzkamm-Butzkamm
2008). A gyermek azért imital, hogy az éppen megtanultat gyakorolja (Réger 1986; Zim-
mer 1988: 12), ez a szokincsre, a mondattanra és a tarsalgasi eljarasokra is vonatkozik
(Réger 1986). Elsdsorban szétanulas céljabdl imitalnak a gyermekek, illetve az uj, értel-
metlen szavaknak igyekeznek mondatba foglalassal egyértelm jelentést adni. Az utanzas
tehat a sajat kommunikacids rendszer bévitésének az eszkoze, amellyel a gyermek tarsas
szerepeket gyakorol (Pléh 2006: 775). A gyakorlds addig tart, amig az adott elem elural-
kodik a spontan beszédében, ezt kovetden az utanzas egyre csokken (Pléh et al. 2002: 18,
Réger 1986 nyoman): kétéves korra a gyermeki megnyilatkozasoknak csupan 20%-a, ha-
roméves korban pedig 2%-a (Zimmer 1988: 12). A nyelvet elsajatité gyermek nyelvi fejlo-
dése az utanzas és a spontaneitas dsszjatékabol alakul ki (Stern—Stern 1928).

4.2. Az anya szerepe

A nyelvelsajatitas két foszerepldje, a felndtt és a gyermek ismeretei és tapasztalatai kozott
nincs egyensuly. A feln6tt vilagrol valé tudasa és nyelvi ismeretei nem hasonlithaték dssze
egy kezddével, aki a felfedezés és megismerés fazisiban van. Viszont éppen ez a kiilonbség
teszi a felndttet alkalmassa arra, hogy megismertesse a gyermekkel a nyelvet, azon keresztiil
avilagot. A gyermek nem készen, hanem a sziil6 altal nyujtott formaban és szamadra feldol-
gozhat¢ allapotban kapja a nyelvi ismereteket, informaciokat és tapasztalatokat. Az utanzas
nemcsak a gyermek szamara fontos tevékenység. A sziil6 is utanoz, de ¢ ellenkezé irdnyba
kiterjesztve teszi ezt: kiegésziti a gyermeke altal elmondottakat (Kithne 2003; Pléh 2006).

Az anya implicit pedagdgiat alkalmaz, mely a gyermek érdeklédésén és figyelmén ala-
pul. Szitudciokat teremt, lehetéséget nyujt gyermekének arra, hogy sajat viselkedése és az
anyai reakciok kozott kapcesolatot tudjon kialakitani (Grimm 1999: 40).

A beszédelsajatitas sikere szempontjabdl 6t tényezd tlinik fontosnak (Grimm 1999: 43):

1. A hangfekvés: az anya magas hangfekvésben beszél (400-600 Hz).

2. A mondat dallama: az anya talz6 intondciét hasznal és megemeli a hangszintet a
mondat végén.

3. A hangstly eltoldsa: az anya a fontos szavakra hangstlyozassal hivja fel a figyelmet.
4. A kontrasztképzés: bizonyos hangképzésekkel felkelti az érdeklédést.

5. Az iranyitott nyelv: mikozben az anya beszél, szemkontaktusban van a gyermekkel.
Uj szituacidkat teremt a gyermek figyelmének felkeltése és fenntartdsa érdekében.

Mindezek a sziikséges és kivanatos jellemzok megjelennek a dajkanyelvben is, amely-

ben az artikulalt vagy artikulalatlan hangcsoportokat gégicséld kisgyermek kezdetleges,
de dllandéan visszatéré hangjaihoz vagy hangsorozataihoz a gyermek kérnyezetében é16
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felndttek bizonyos fogalmakat kapcsolnak (pl. papi, bibis). A dajkanyelv szavainak jellem-
z0 sajatossaga a szOtagismétlés, a reduplikacio. Tulzott hasznalata ugyanakkor visszavet-
heti a gyermek beszédtanuldsat. A dajkanyelv jellegzetességei a vilag dsszes nyelvkozos-
ségében érvényesiilnek, példaul egyszertt mondatok, egyszer(i szavak, egyszerd, tiszta,
egyértelmd hangsulyozas, magas hangfekvés, kérd§ jellegli intonacié a mondatvégeken.
Kilon kiemeljitk a dajkanyelv melddidjat, ami szavak nélkiil is informaciot kozvetit a
kicsiknek. Az emelked-ereszked6 dallam a jovahagyast jelenti, az emelkedé a figyelem
felkeltését igyekszik elérni, a finom és alacsony hangmagassagu, legato mormogasok pe-
dig megnyugtatnak (Lengyel 1981: 122, Pinker 1999: 278, Réger 2002: 18). A feln6ttek
a gyermeket koriilvevd természetes kornyezetrdl és személyekrél beszélnek, olyasmirdl,
ami spontan modon itt és most jelen van. A szilék ilyen jellegl ,,sugdémuvészete” nél-
kiil nem lenne sikeres a beszédtanulas. A felnéttek tehat nemcsak nyelvet adnak at, ha-
nem spontan és intuitiv médon olyan kornyezetet teremtenek, amely fejleszti a gyermek
nyelvelsajatitasanak folyamatat (Butzkamm 2002, Reimann 2014). Az anyék folyamato-
san alkalmazkodnak gyermekeik fejlédéséhez. A legfontosabb ebben a folyamatban az
érthet8ség, az egyszertliség, valamint a nyelvi-nyelvtani helyesség. Felkeltik és fenntartjak
a gyermek figyelmét ugy, hogy gyakran hasznalnak féneveket a névmasok helyett, sok-
szor alkalmaznak megszdlitasokat és felszolitasokat. A jol id6zitett és finoman beallitott
interakci6 el6segiti a nyelvelsajatitast, aminek sordn a gyermek aktiv érdeklédése a kulcs-
pontja a szdelsajatitasnak. A tartalmat hordozo6 szé6 nyomatékosan jelenik meg, ami a
gyermek szamara segitséget nyujt az értelmezésben és a szétanuldsban. Ez a szdtanulas
egyik legfontosabb segédeszkdze, hiszen a szohatarok felallitdsat legtobbszor a gyerme-
keknek maguknak kell elvégezniiik. A gyermekek az 9sszefiiggd beszédfolyambdl csak
lassan hamozzak ki az egyes szavak jelentését, éppen ezért, ha nem korrekt a gyermektdl
elhangzdé kijelentés, gyakori a visszakérdezés. A tisztazas és az a tény, hogy az anyak fenn
akarjak tartani az interakciot, sokszor bamulatos rejtvények megfejtésére 6szténzi 6ket.
Ebben az iddszakban az a sziil6k elsédleges célja, hogy gyermekeik megértsék dket és sz6t
fogadjanak nekik. Ez az id6szak a szituativ beszéd korszaka, amikor a gyermek szavai a
kozos szituacidban (egy helyzethez vagy targyhoz k6tddden) érthet6k meg. Ebben a be-
szédfazisban az édesanya vagy a gyermekkel sok id6t elt6lté gondozo személy érti igazan
a kicsik beszédét.

A szakirodalom a nyelvi fejlesztés soran megkiilonbozteti a technikak két csoport-
jat: a gyermekek kifejezéseit megel6z6 nyelvformazasi és a beszédet kovetd technikakat
(Dannenbauer 2002: 152; Kannengieser 2009; Motsch 2017). A sziilék azzal segitik hozza
a kis csecsemoOt a beszéd elsajatitasahoz, hogy sziiletése 6ta a baba jelzéseit jel értékiinek
tartjak. Egy onkéntelen hangocskanak jelentést tulajdonitanak, és nyomaban elvégzik
azokat a tevékenységeket, amelyekre a hangadds szerintiik vonatkozhatott: pl. tisztaba
teszik a babat, megetetik, felveszik, szeretgetik. Az eredetileg 6nkéntelen, biologiai hang-
adds igy valik a hatodik honapra akaratlagos, immar valéban jel értékii hangadassa. Az
anya ezeket a hangokat kommunikaciéra iranyuld szandéknak tartja, aminek kovetkez-
tében beszél hozza. A baba pedig idével felismeri azt, hogy fizikai sziikségleteit sirdsaval
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kielégitheti (Kassai, 2011: 85). Ennek sordn egyre inkabb maga iranyitja hangképzé szer-
veit, elkezdi ket uralni: melodikusabb lesz a hangadas, az egyes hangok konturjai hata-
rozottd valnak. Amikor az elsé szétagok a csecseméknél megjelentek, megvaltozott az
anyak magatartasa, akik ezeket a szotagokat igyekeznek beemelni azokba a szomodellek-
be, amelyeket gyermekeiknek mondanak (Papousek 1994). Mintegy értelmet tulajdonit-
va, és szova kiegészitve a gyermek altal kiejtett szokezdeményt. A gyermek képes kilenc
hénapos korara intencidkat felismerni, azaz masok cselekvését mint szandékos akciot egy
cél elérésért értelmezni, majd ezt kovetGen a tevékenység kommunikativ jelentését meg-
érteni (pl. az anya ramutatdsat egy jatékra és annak megnevezését). Ehhez két partner
egyuttmikodésére van szitkség, ami szenzomotoros tevékenységen nyugszik (Tomasello
2002: 69). A kommunikéci6 fejlédése a motoros képességek fejlodésével, a szocialis kap-
csolatok béviilésével, a kapcsolatok jobb észlelésével és értelmezésével parhuzamosan zaj-
lik. Ennek a folyamatnak az 6sszefoglaldsat tartalmazza a kovetkez6 tablazat:

2. tablazat: A pszichologiai allapotokban val6 osztozas motivacioja

3. hénap 9. hénap 12. hénap
az’elf) cselekvés megértése célkvetés megértése (1atds) a cselekvéstervek megértése
(nézés) (figyelem)
diadikus (kettds: baba triadikus (harmas: baba-
és mama) kapcsolodas mama és targy/személy) egylittmiikodés (k6zos szan-
(kozos érzelmek és visel- | kapcsolodas (kozos célok és | dékok és figyelem)
kedés) észleletek)

Forras: Tomasello et al. 2007: 102

Miel6tt a gyermek kimondana az els6 szot, komoly kognitiv tevékenységek sordn 6sz-
szekapcsolta a jelolot és a jeloltet. Egy jelentést ugy képes kibontani, hogy koveti az anya
tekintetét, és feltételezi, mi jarhat anyja fejében, amikor az anya egy targyra mutat és azt
megnevezi (Tomasello 2002). A mama és a baba dudéban megjelenik egy harmadik dolog,
targy, él6lény a gyermek érdeklédésének alapjan. A gyermekek els6 szavai azokra a sze-
mélyekre, jatékokra, targyakra vonatkoznak, amelyek a kérnyezetiikkben vannak, ame-
lyekkel gyakran érintkeznek (mama, papa, vau-vau stb.). Ezek a gyermekek els6 konkrét
tapasztalatait tiikrozik. Jellemzd, hogy a fénevek — mert ezek jelennek meg legeldszor a
gyermekek beszédében - alakjat a gyermekek torzitjak. Szivesen kettdzik a szovégi széta-
gokat, esetleg a sz elejét vagy végét mondjak ki, pl. reggeli - geji, vau-vau - kutya. Az elsé
szavak tovabbi tapasztalatok alapjan differencialédnak, ahogyan a gyermek a labda sz6
mellett megismerkedik a teniszlabda, pingponglabda, medicinlabda stb. kifejezésekkel a
késébbiekben.

EVKONYYV, 2021, 46-58



KLEIN Agnes, TANCZ Tiinde
Miel6tt megszolalunk - a gyermeknyelv elsajatitdsanak tarsas kerete

5. Osszegzés

Egy nyelv elsajatitasa joval tobbet kivan a gyermektdl, mint a fonetikai és a nyelvtani
alakzatok, illetve a szavak megtanulasa. El kell sajatitania azt is, hogyan hasznalja ezt a
tuddsat a hétkoznapi tarsas szitudciokban. A zavartalan és hatékony nyelvelsajatitasnak
fontos feltétele a gyermekek aktiv és tevékeny 6sztonzése a beszédprodukciora. Az is koz-
tudott, hogy a ,.,gyermekek szokincse koveti a hallott beszéd mennyiségét” (Cole—Cole 2003:
333). A gondolatmenetet folytatva elmondhatjuk, hogy az a gyermek, akiknek verbalis
vagy nonverbalis megnyilatkozasait a kdrnyezet tdimogatéan fogadja, hamarabb térolja és
aktivizdlja nyelvi tuddsat. A nyelvelsajatitas folyamatat megerésitik és gyorsitjak a gyer-
mekek nyelvi produkcidira adott pozitiv reakcidi, hiszen ez a gyermekek szamara siker-
élményt és oromforrast jelent (Leist-Villis 2010). A hatékony és atgondolt nyelvi fejlesztés
egyarant fokuszal a kognitiv, az emotiv és a szocidlis készségek fejlesztésére. Megteremti a
tdmogato kornyezetet. Erzékenyen reagdl a gyermek fejlédésére. Ismeri és a gyakorlatban
alkalmazza azokat a fejleszt6 tevékenységeket, melyekkel 6szton6zni, batoritani és segiteni
tudja a gyermekek nyelvelsajatitasat.
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