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SaZetak: Predmet ovog rada je bilingvalna nastava, koja u nastavnom procesu Koristi
maternji i strani jezik. Predstavljaju se rezultati istrazivanja, koje se sprovodi od $kolske 2015/16.
godine do danas na domacoj i stranoj literaturi, koja se bavi bilingvalnom nastavom u svetu i kod
nas. Predstavljaju se kljuéne komponente rada u bilingvalnoj ucionici, opisuju se kompetencije
nastavnika, koje su neophodne za planiranje i sprovodenje BN.
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1. Bilingvalna nastava (BN)

Savremenu nastavu stranih jezika od poslednjih decenija 20. veka odlikuje komu-
nikativni pristup, koji za cilj ima sticanje jezic¢ke komunikativne kompetencije tj. ovla-
davanje jezickim vesStinama i sticanje lingvisti¢kih, interkulturnih i pragmati¢nih znanja
(Vuco & Durbaba 2013: 15). Radi primenljivosti znanja, nastavnikov zadatak je da na-
stavu stranih jezika §to viSe poveze sa drugim predmetima jer ¢e jedino u toj korelaciji
usvojeni strani jezik dobiti pragmati¢nu vrednost (Ljubojevi¢ 2013: 40).

Centralni cilj nastave stranih jezika je jezi¢ka svest, koja se moze podsticati pu-
tem BN (Leisen 2005: 9)._BN je pristup, koji povezuje kompetencije stranog jezika i
nejezi¢kog predmeta, Sta predstavlja dobit kako za jezik tako i za sadrzaj (Sticker 2016:
111). Izbor vehikularnog jezika u BN nije centralni definiSu¢i kriterijum, tj. nastavni jezik
kao takav ne utie na deSavanja u nastavi na odlucujuc¢i na¢in. Vazno je da nastava uprkos
stranom jeziku ostane predmetna nastava tj. da se usmerava na didakti¢ko-metodicke
kriterijume jedne dobre predmetne nastave (Wolff 2013: 96). Izbor predmeta u svakoj
Skoli zavisi od veoma razlicitih, a najve¢im delom eksternih uslova kao $to su: postojeci
nastavni kadar, regionalno-politi¢ke odluke itd. (Schlemminger & Racine 2016: 195).
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BN se moze opisati kao integracija ili fuzija dva predmeta u jedan novi nastavni predmet.
Pedagozi, psiholozi i biolozi su objasnili da kada se dve celine spoje, prave jednu novu
celinu, koja ne sadrzi zbir obelezja, koje su prethodne nezavisne celine sadrzale, pa se
BN razume kao jedan novi nastavni predmet, koji otvara nove perspektive u posmatranju
predmeta i jezika i vodi do interdisciplinarne forme Skolskog rada (Wolf 2011: 76-78).
BN je jedan mocan instrument za promenu skole. Ovaj inovacioni potencijal BN se moze
izvesti iz znacaja, koji jezik dobija u nastavi. Jezik i jezi¢ko delovanje se naime posma-
traju iz jedne druge prakti¢ne i funkcionalne perspektive. Funkcije jezika se u jacoj meri
isti€u nego u nastavi stranog jezika. Razumevanje jezika u nastavi, koja je orijentisana na
njegovo konkretno kori$éenje, zahteva da se obrazovanje i stru¢no usavrSavanje nastav-
nika iznova promisli, da se formuli$u novi obrazovni ciljevi i sadrzaji, i da se oni primene
u nastavi (Wolff 2013: 95-96). Volf navodi cetiri klju¢na koncepta BN: 1. Fuzija i emer-
gencija: filozofsko-psiholoski koncept u kontekstu BN; 2. Orijentacija na proces nastave
ina ucenika: didakticki klju¢ni koncepti u kontekstu BN; 3. Orijentacija na kompetencije
i profesionalizaciju: ucenje stranog jezika u kontekstu BN; 4. Motivacija i veéi doprinos
ucenika: uéenje nejezickog predmeta u kontekstu BN (Wolff 2013: 104).

2. Bilingvalna uc¢ionica

Kada se strucni sadrzaji i jezik u nejezickom predmetu integrisano uce, onda se mora
sagledati sledece: 1. Jezik u nejezickom predmetu se uci putem jezickog delovanja u stru¢nim
situacijama; 2. Jezik u nejezickom predmetu se razvija polako i kumulativno na vise nivoa i
potrebno je vreme; 3. Jezik u nejezickom predmetu se razvija uspesnim savladavanjem jezickih
situacija. U BN postoje tri nivoa jezickog usvajanja: 1. Ucenici se dovode u strucne i autenti¢ne
ali ipak savladive jezicke situacije; 2. Jezicki zahtevi su malo iznad individualnih jezi¢kih mo-
guénosti ucenika; 3. Ucenici dobijaju jezicku podrsku, koja im je neophodna za savladavanje
jezickih situacija (Leisen 2015b: 32). Nastava bi trebalo da se odvija na razli¢itim nivoima, a
to su: interaktivni, ikonski (slikovni) i simbolicki nivo, §ta igra veoma vaznu ulogu u BN, jer
nastava ne treba da bude opterecena tekstom da ucenici ne bi bili iskljuceni iz nastave zbog
eventualnih jezickih barijera (Jazbec 2007: 16-17).

Da bismo bolje razumeli sam proces rada u bilingvalnoj ucionici, neophodno je
da sagledamo neke od klju¢nih elemenata kao §to su: kompetencije nastavnika i potrebna
znanja i tehnike rada (npr. Scaffolding), planiranje nastave, nastavni materijal i konkretne
situacije u BN: ispravljanje pri usmenom izrazavanju, ocenjivanje i evaluacija nastave.

2.1 Kompetencije nastavnika u BN

BN zahteva nastavnika sa specificnim kompetencijama. Posebna znanja nastavni-
ka nejezickih predmeta u BN odnose se na posedovanje odlicnog znanja stranog jezika,
adekvatna nastavna sredstva i odli¢no vladanje metodikom nastave predmeta koji pre-
daje. Nastavnik stranog jezika poseduje izvanredna znanja iz didaktike stranog jezika,
odli¢no akademsko znanje maternjeg jezika ucenika, kao i kontrastivne probleme ta dva
jezika, visoku stru¢nost u nejezickom predmetu koji predaje, poznavanje tehnika i strate-
gija metodologije BN, odli¢no poznavanje kognitivnih, sociokulturnih i psiholoskih vido-

54



va ucenja stranog jezika, razvijene sposobnosti za grupni rad, pokazuje zelju, sposobnosti
i znanje da integriSe sadrzaj nejezickog predmeta i stranog jezika kao i sposobnost da
upotrebljava interaktivne metode, kao i sposobnost i Zelju da upozna nove tehnologije
neophodne u BN, potrebu da se stalno usavrsava, da organizuje dinami¢nu interaktivnu
multimedijalnu nastavu, da bude spreman na ekstrakulikuralne obaveze, otvoren prema
kolegama i u¢enicima iz drugih sredina, da prati ucenike na studijska putovanja i da sam
neprekidno doprinosi kvalitetu projekta (Vuco 2014: 143-144). Radojkovi¢ (2014) istice
da je najvaznija osobina, koju nastavnik mora da poseduje fleksibilnost tj. sposobnost da
se neprestano prilagodava. Ovo prilagodavanje je dvostruko: u skladu sa postavljenim cil-
jem nastave, a zatim u odnosu na potrebe, afinitete i individualne kapacitete ucenika. Bez
prilagodavanja nastavnih sadrzaja i nastavnikovog pristupa kako cilju, tako i u¢enikovim
potrebama i najbolje koncipirani program nastave bio bi osuden na neuspeh (Radojkovi¢
2014: 127). Bah (Bach 2008) navodi da se od nastavnika zahtevaju slede¢e kompetenci-
je: jezicka kompetencija (kako BICS (Basic Interpersonal Communicative Skills) tako i
CALP (Cognitive Academic Language Proficiency)), kompetencija nejezickog predmeta,
koji se predaje na stranom jeziku, metodicka kompetencija tj. metodicka multiperspek-
tivnost (sposobost da se gleda van granica metoda specificnih za odredeni predmet), kao
i planiranje nastave i interkulturna kompetencija (Bach 2008: 21). Kaufman (2006) na-
vodi da bi pored kompetencije nejezickog predmeta nastavnik trebalo da poznaje didak-
tiku prvog i drugog jezika, posebno u oblastima opste jezicke podrske, da poznaje forme
ucenja, da razvija komunikativne jezicke kompetencije, kao $to su: razumevanje slusan-
jem, govor, razumevanje ¢itanjem i pisanje, zatim da razvija interkulturnu kompetenciju i
medupredmetnu saradnju. U nizim razredima srednje skole se zbog manjka jezicke kom-
petencije stranog jezika mora posebno obratiti paznja i na kompetenciju kors¢enja L1 u
BN (Code-Switching) (Kaufmann 2006: 15).

BN je Sansa za napredovanje nastavnika, tako Sto se on polako upusta u jednu
novu didaktiku. Kompetencija maternjeg govornika nije neophodna, ve¢ je vaznije da
nastavnik oseti gde bi uc¢enici mogli da imaju poteskoce pri obradi zadatka, u¢enju i radu
(Klee 2012: 49). Kada dode do poteskoca, primenjuju se metodicke strategije, koje pred-
stavljaju jezicku podrsku (Scaffolding). U usvajanju ove kompetencije se nalazi didaktic-
ka dobit BN. U BN postoje razlike izmedu svakodnevnih kompetencija, koje su stecene
u nastavi stranih jezika, i kompetencija, koje su neophodne za komunikaciju u nejezickoj
nastavi, koja je orijentisana na teme i sadrzaje. Podrska u smislu Scaffolding-a bi trebalo
da omoguci prevazilazenje ove razlike, a da se u¢enicima ne oduzima samoinicijativa pri
ucenju ili da se ona znacajno ogranici (Thiirmann 2012: 7).

2.1.1 Scaffolding

Praksa Scaffolding-a bi trebalo da prati sledece principe: upravljanje ucenjem pu-
tem jasno formulisanih kompleksnih zadataka; najavljivanje narednih dogadaja i oceki-
vanih rezultata sa fokusom na nejezicke sadrzaje i na jezicki rad; ponuda jezickih mo-
dela — primera; fokusiranje na diskursno-funkcionalno znanje (zanr, kognitivno-jezicke
funkcije); fokusiranje na diskursno-funkcionalno jezicko znanje; ponuda funkcionalnih
jezickih sredstava; povecanje pisanih radnih faza; ohrabrivanje u€enika na jezicki rizik
— eksperimentisanje u komunikaciji; podrzavanje samoevaluacije i metakognitivne re-
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fleksije. Neke od Scaffolding-tehnika su: jezicka podrska nastavne interakcije (povecanje
vremena za ¢ekanje; kontrolisana jezicka upotreba od strane nastavnika (smanjenje TTT
— Teacher talk time i povecanje STT — Student talk time); podrska u razumevanju putem
govora tela; prilagodavanje tekstova na ciljnom jeziku; ohrabrivanje ucenika na govor;
upucivanje na pisane beleSke za pripremu za usmeno izlaganje (pravljenje koncepta);
ohrabrujuéi impulsi za samokorekturu); priprema polja ucenja, iniciranje radnih procesa
i procesa ucenja (formulisanje jezickih ciljeva; podsticanje jezickog predznanja; formuli-
sanje jeziCkih o¢ekivanja pri postavljanju zadataka; skretanje paznje na jezicke korake pri
postavljanju zadataka); pronalazenje i razjasnjavanje informacija (iniciranje prevodenja
sa jednog jezika na drugi; diskutovanje o vrstama teksta u plenumu; osves¢ivanje svrhe
Citanja i detaljne obrade teksta; ritualizacija tehnika Citanja); obrada informacija (pojaca-
no obracanje paznje na pisane radne faze; rad sa kognitivnim jezickim funkcijama; stav-
ljanje na raspolaganje pomoci za razmisljanje o stru¢no-specificnim konceptima putem
vizualizacije); komunikacija i prezentacija rezultata ucenja (ponuda stru¢no-relevantnih
nastavnih govornih sredstava; podrska prosirenja recnika uz pomo¢ grafickih predstavlja-
nja; osves¢ivanje kognitivno-jezickih funkcija za svrhe pisanja; podrska kolaborativnog
procesa pisanja; ohrabrenje samokorekture) (Thiirmann 2012: 8-11).

2.2 Planiranje CLIL-nastave

Planiranje jezicki sezibilisane nejezi¢ke nastave zahteva od nastavnika posebne
kompetencije, koje se baziraju na struénom i strucno-didaktiCkom znanju (makros-
caffolding): tu spadaju jezicke i struéne sposobnosti ucenja ucenika, analiza jezickih i
stru¢nih zahteva odredene strucne teme, iniciranje metalingvistickih i metakognitivnih
kompetencija ucenika, koriS¢enje nastavnog materijala, jezickih metoda i socijalnih
formi (Archie 2016: 238).

Tirman i Folmer (Thiirmann & Vollmer 2013) su sastavili cek-liste, koje mogu biti
od pomo¢i nastavniku prilikom organizovanja BN:

*  Prva ¢ek-lista se odnosi na transparentnost jezickih delova u stru¢nim ciljevi-

ma i o¢ekivanim kompetencijama;

*  Druga ¢ek-lista se odnosi na jezicku upotrebu nastavnika u nastavi;

*  Treca cek-lista se odnosi na interakciju u nastavi i prilike ucenika da jezicki deluju;

+  Cetvrta ¢ek-lista se odnosi na ciljanu podriku uéenicima uz pomo¢ specifié-

nih sredstava, strategija i vrste teksta;

*  Peta cek-lista se odnosi na jezicku prikladnost nastavnog materijala;

+  Sesta ¢ek-lista se odnosi na procenu postignuéa uéenika.

2.2.1 Nastavni materijal u BN

Glavni problem pri sprovodenju BN predstavlja nedostatak materijala, pa je nastav-
nik primoran da samostalno istrazuje ili prevodi tekstove sa maternjeg jezika na ciljni jezik.
Priroda odredenih nastavnih predmeta dopusta koriS¢enje materijala iz drugih nastavnih
predmeta, koji se takode predaju bilingvalno. Kao moguce resenje ovog problema se pred-
laze ucesce u mejling-listi nastavnika, koji su ukljuceni u BN, da bi se realizovala razmena
materijala, misljenja i iskustva nastavnika i predlozi za reSavanje eventualnih problema,
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koji se javljaju u BN (Pirner 2006: 407-408). Pirner i saradnici (2004) u svom radu navode sajtove
gde se mogu naci korisni materijali i zbirke tekstova za BN religije, izvestaji, rezultati empirijskih
istrazivanja (Pirner, Schuhbeck & Aichler 2004: 110). Kipers i Smit (2006) isti¢u da za BN mate-
matike nema niti didaktickih koncepata niti konkretnih nastavnih modela. Oni navode listu internet
stranica koje nude strucan vokabular i mnogobrojne zadatke i forme vezbanja, veliki deo je za BN
matematike sa engleskim kao vehikularnim jezikom (Kiippers & Schmidt 2006: 132-134).

Lektorka za nemacki jezik navodi u intervjuu, koji je sproveden u okviru naseg istrazivanja u
Prvoj niskoj gimnaziji ,,Sevan Sremac™ u $kolskoj 2016/17.12017/18. godini', da materijal koji koristi
u bilingvalnoj nastavi pravi sama koriste¢i udzbenike koji se koriste u skolama u Nemackoj, ali sav ma-
terijal prilagodava i dopunjava izvorima sa interneta. Takode koristi 1 materijal koleginice iz Sremskih
Karlovaca, koji prilagodava uéenicima Prve niske gimnazije. Priprema materijala izgleda ovako: u junu
se definiSu plan, teme i sadrzaji sa predmetnim nastavnicima, u toku odmora lektorka pretrazuje inter-
net i nemacke udzbenike, tekstove skracuje, prilagodava, dodaje objasnjenje reci, formulise zadatke,
razmislja kako moze to metodicki da obradi, da aktivira ucenike, pravi pripremu / tok ¢asa, formulise
konkretan cilj ¢asa, na nastavi proverava da li je ispunjen cilj Casa. Poteskoce predstavljaju neke teme,
za koje je tesko na¢i materijal, npr. iz predmeta Geografija i iz predmeta Knjizevnost, ali su ucenici sami
dosli na ideju da prevedu i prezentuju na nemackom jeziku temu koju su obradili sa lokalnim predmet-
nim nastavnikom (Cvetkovi¢ 2018c: 223-224).

2.3 Ispravka u usmenom izrazavanju ucenika

Za razliku od nastave stranih jezika u BN se jezicke greske ne ocenjuju. Posto savladavanje
jezika nije teziste BN, postavlja se pitanje da li i na koj nacin treba korigovati jezicke greske u
usmenoj komunikaciji. Kao odlucuju¢a pomo¢ koje greske u BN treba ispravljati moze se primeniti
princip autenticiteta. U autenticnim situacijama sagovornik neée shvatiti poruku ako je sadrzajno
pogresna ili jezicki nerazumljiva. Ovde se radi o isklju¢ivim kriterijumima. Jak kriterijum predstav-
ljaju izjave ucenika, koje treba korigovati kada su one sadrzajno pogresne ili kada sadrze jezicke
greske koje onemogucavaju komunikaciju; blagi kriterijum predstavljaju izjave, koje mogu biti
korigovane ako sadrzajno ili jezicki nisu adekvatne u odnosu na situaciju iako bi osnovna komuni-
kacija funkcionisala. U kojoj meri ¢e se primenjivati blagi kriterijum zavisi od procene nastavnika.
Odlucivanje o jakom kriterijumu je takode subjektivno i iskustvo pokazuje da nastavnici koji preda-
juu BN &esto prihvataju ovakve izjave da bi izbegli frustraciju i gubitak motivacije kod ucenika, ta
je unekim slucajevima pedagoski ispravno. Svakako treba izbegavati ucestalost tolerancije greSaka
ove vrste iz dva razloga: sa jedne strane to vodi do skra¢ivanja sadrzaja u poredenju sa nastavom
na maternjem jeziku, a sa druge strane greske koje se stalno ponavljaju fosiliziraju tj. ucvrséuju se
na duzi vremenski period i uti¢u na jezicku kompetenciju ucenika. Za nastavnika stranog jezika je
vazno da se u BN svesno drugacije postupa pri ispravljanju greSaka nego u nastavi stranih jezika da
bi se sa jedne strane dala prednost nejezickom predmetu, a da se sa druge strane ne ugrozi spremnost
ucenika da bez straha uéestvuje u komunikaciji na stranom jeziku (Vonderau 2008: 10).

2.4 Ocenjivanje ucenika

U praksi se skoro svaka procena znanja zasniva na jezi¢kom izrazavanju. Sadrzajni kvali-
tet usmenog ili pisanog izrazavanja zavisi po pravilu od jezicke kompetencije uc¢enika. U Bavar-

1 zavise informacija o istrazivanju konsultovati Cvetkovi¢ 2018a, Cvetkovi¢ 2018b., Cvetkovi¢ 2018c.
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skoj se, na primer vr$i ispitivanje ucenika tj. ocenjivanje po zelji ucenika, na stranom ili
maternjem jeziku. Praksa pokazuje svakako da kod sadrzaja, koji je predavan na stranom
jeziku, ucenici preferiraju procenu znanja na stranom jeziku. Ocenjivanje bi trebalo is-
kljucivo da se zasniva na stru¢nom doprinosu uc¢enika (Vonderau 2008:10-11).

Iz intervjua sa predmetnim nastavnicima PNG u okviru nasSeg istrazivanja sazna-
jemo da se ocenjuje samo ta¢nost informacija u vezi sa predmetom. Lektorka za nemacki
jezik u PNG ucestvuje u pravljenju pismenih zadataka iz predmeta Nemacki jezik, spro-
vodenju i pregledavanju istih, daje svoje misljenje o kompetencijama ucenika i prisustvu-
je zaklju¢ivanju ocena takode samo iz predmeta Nemacki jezik (Cvetkovi¢ 2018c: 224).

3. Predlozi za unapredenje BN

Durbaba konstatuje da je preduslov kvalitetnog obrazovanja da lica, koja su nepo-
sredno angazovana u radu sa decom, moraju biti visoko kvalifikovana, snazno motivisana,
iskreno posvecena svome poslu i drustveno uvazavana (Durbaba 2018: 132).

Neosporno je da postoji manjak nastavnika, koji su spremni i sposobni da preda-
ju bilingvalno. Nije dovoljno da verujemo u ,,idealiste”, iako je uglavnom inicijativa na-
stavnika odlucuju¢a. Nadlezna ministarstva i skole moraju pre svega ovu vrstu nastave da
ucine obaveznom, zaposle odgovarajuce nastavnike, opreme ih neophodnim sredstvima i
omoguce im slobodu u radu. Pritom se mora pomenuti da nema dovoljno odgovarajué¢ih
ponuda obrazovanja i strué¢nog usavrSavanja (Nabholz 2012: 79). Preduslov za odrzanje
BN je oformljavanje novih departmana po ugledu na studije u Nemackoj, gde nastavnici
po zavrSetku studija imaju odli¢no znanje nejezickog predmeta i stranog jezika. Novi de-
partmani ne treba da se odnose samo na kombinaciju predmeta, ve¢ i da sadrze obavezne
elemente kao $to su: nejezicki sadrzaj, didaktika i metodika BN, jezicki prakti¢na vezbanja
i Skolska praksa (Baur 1999: 5-7). Jedan od mogu¢ih na¢ina uvodenja nastavnika u BN je
organizovanje modula i kurseva na osnovnim ili master-studijama, koji bi povezali teorijsku
i prakti¢nu stranu BN, uvode¢i ih u metodiku nastave, planiranje ¢asova, tipove zadataka
karakteristicne za BN, ocenjivanje sadrzaja i/ili jezika, itd. Nastavnici treba da budu vesti u
planiranju ¢asova, §to podrazumeva detaljnu pripremu za Cas, i izvodenje planiranih ¢asova
s ciljem dostizanja odgovarajuéeg jezickog nivoa, razvoja kulturne svesti i interkultural-
nosti kao i poznavanje kognitivnih i metakognitivnih procesa i strategija u BN. U osnovi
svakog programa obuke bi trebalo da lezi jeziCko usavrSavanje i poducavanje metodologije
BN (Mani¢ 2014: 406-407). Kako Zavisin (2017) predlaze pored kursa vehikularnog jezika
neophodno je organizovati i kurs u vezi sa metodikom BN, koji bi obuhvatio odredene
tematske celine: znacaj razvoja viSejezicnosti i viSekulturalnosti u obrazovnom sistemu,
zakonski okvir BN u RS: trenutne moguénosti i perspektive, specificnosti BN, ciljevi i
prednosti BN, uloga stranog jezika u BN: razvijanje BISC i CALP, saradnja nastavnika
stranog jezika i nejezi¢kog predmeta, savremena tehnologija u BN, didakticki materijali,
kriterijumi za ocenjivanje, interkulturna kompetencija i BN, motivacija u BN i kontinuirano
usavr$avanje nastavnika. Predlaze se i sprovodenje kurseva u odnosu na nivo obrazovanja
(osnovnoskolsko, srednjoskolsko i visoko obrazovanje) (Zavisin 2017: 178).

Iz ove analize rada u bilingvalnoj ucionici zaklju¢ujemo da se nastava moze una-
prediti samo ako se usklade prakti¢ne potrebe nastavnika sa ponudom u okviru osnovnog
i master obrazovanja, kao i sa ponudom obaveznog strucnog usavrsavanja nastavnika.
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Ana Cvetkovié

THEORETICAL BASIS OF BILINGUAL TEACHING
AND THE ANALYSIS OF WORK IN A BILINGUAL CLASSROOM

Summary: The subject of this paper is bilingual teaching, which involves the usage of both
the mother tongue and foreign language in the teaching process. The paper presents the results of
the research, implemented from school year 2015/16 to date, in domestic and foreign literature,
which deals with bilingual education in the world and in our country. It also discusses bilingual
education and presents the key components of the work done in the bilingual classroom. The
competencies of teachers are described, which are necessary for the planning and implementation
of bilingual teaching.

Key words: bilingual teaching, bilingual classroom, teacher competencies, work
techniques, Scaffolding, class planning
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