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UNAPREDIVANJE NASTAVE STRANOG JEZIKA STRUKE
U SREDNJIM STRUCNIM SKOLAMA — CLIL I TBLT ISKUSTVA
U PROJEKTU PETALLI1

Sazetak: U skladu sa obrazovnom jezickom politikom javlja se potreba za primenom
savremenih pristupa i procedura (CLIL i TBLT) u nastavi stranih jezika. Projektni zadatak, osnov
TBLT pristupa, zahteva od ucenika da jezik procesuje pragmati¢no sli¢an nacinu na koji se jezik
upotrebljava u stvarnom svetu. Zadaci su primenjivi u CLIL kontekstu, gde se istovremeno vrsi
poducavanje i usvajanje jezika i sadrzaja, pri cemu ciljni jezik ima posredni¢ku ulogu. U radu ¢e biti
predstavljeni osnovni principi i karakteristike CLIL i TBLT nastave u nastavi stru¢nog engleskog
jezika u Vazduhoplovnoj akademiji, kao i misljenja i stavovi ucenika o nastavi stru¢nog engleskog
jezika u odnosu na tradicionalnu nastavu opsteg engleskog jezika.

Kljucne reci: TBLT, IKT, CLIL, stru¢ni engleski jezik, PETALL, zadaci

Uvod

Strani jezik je instrument ucenja razlicitih sadrzaja. Shodno nacelima obrazovne
jezicke politike u Evropi u oblasti stranih jezika podrska se pruza plurilingvalnom kon-
ceptu, koji nema vise za cilj ovladavanje jednim ili vise jezika da bi se dostigao ideal
“izvornog govornika”, ve¢ da se razvije odredeni jezicki repertoar gde ée sve lingvisticke
sposobnosti do¢i do izrazaja, naroCito za potrebe ostvarivanja uspe$ne komunikacije u
radnom okruzenju. Neophodno je napraviti razliku izmedu nastave stranog jezika za op-
Ste potrebe i nastave jezika struke, pre svega u pogledu metodologije. Ova razlika jasno
implicira na potrebu kreiranja odvojenih nastavnih planova i sadrzaja, jer se jezik struke
ne moze izucavati u okviru nastave opsteg jezika jer ni cilj ni metodologija nastave nisu
iste.

1 Ovaj rad izraden je u okviru projekta “PETALL” (PAN EUROPEAN TASK ACTIVITIES FOR
LANGUAGE LEARNING) Longlife Learning Project, KA2 project, European Commission (EACEA).
530863-LLP-1-2012-1-NL-KA2-KA2MP.
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Strani jezik struke

Jezik struke se moze analizirati u okvirima socolingvistike jer je karakteristican
za odredenu grupaciju ljudi koji se njime sluze u komunikaciji, bilo pismenoj ili usme-
noj. Nastava stranog jezika struke razlikuje se od nastave “opsteg” jezika u nekoliko
aspekata (Ignjacevic, A., 2008). Citiraju¢i Hacinsona (1987), Strevensa (1988) i Dad-
li-Evansa (1998) Ignjacevi¢eva (2008) tvrdi da se radi o drugacijem pristupu u nastavi
prema kome se “sve odluke vezane za sadrzaje i metode zasnivaju na razlozima zbog
kojih pojedinac odlucuje da uci neki jezik” (Hutchinson ef al. 1987:19). Karakteristike
stranog jezika struke se dele po Dadli-Evansu u dve kategorije: apsolutne i varijabilne
(ibid.).

Apsolutne karakteristike:

- usmerenost na zadovoljavanje specificnih potreba polaznika,

- koris¢enje metodologije i aktivnosti discipline kojoj sluzi,

- naglasak na jeziCkim sredstvima koja odgovaraju tim aktivnostima u smislu
obrade gramatike, leksike, registra, vestina, diskursa i zanra.

Varijabilne karakteristike:

- nastava jezika struke dizajnira se za specificne discipline,

- u specificnim situacijama moze da se koristi drugacija metodologija od one
koja se koristi za nastavu opsteg jezika,

- polaznici ve¢ poseduju srednji ili viSi nivo poznavanja “opsteg” jezika,

- vecina kurseva podrazumeva da polaznici poznaju osnove jezickog sistema
stranog jezika (Anthony, 2005:2).

Strani jezik struke se ne odvaja od opsteg jezika samo po karakteristikama ve¢ i po
ciljevima nastave. Nastava jezika struke formira se na osnovu analize potreba ucenika, sa
ciljem da im se obezbede znanja i vestine neophodne za uspesnu komunikaciju, odnosno
jezicko ponasanje, u tipi¢nim situacijama u odredenoj disciplini (Ignjacevic, 2008).

Nastava jezika struke nije samo odvojena aktivnost od nastave stranog jezika
ve¢ je odvojena oblast i u okvirima lingvistickih istrazivanja, Sto jasno implicira za
primenom sopstvene metodologije koja je razli¢ita od one koja se primenjuje u nastavi
opsteg stranog jezika (Dudley-Evans & St John, 1998). Jezik struke, prilagoden spe-
cificnim potrebama ucenika, kombinuje nastavu struke i nastavu stranog jezika i kao
takav se razlikuje od stranog jezika za opste potrebe. Kako bi se napravila sinergija
izmedu nastavnog gradiva stru¢nih predmeta i nastave stranog jezika, neophodno je
integrisati sadrzaj i jezik u nastavnom procesu primenom novih metodoloskih pristupa.
Ovakav pristup ima za cilj da sadrzaj i znacenje stavi u prvi plan, bez zanemarivanja
jezicke strukture i forme, jer jezik je u funkciji usvajanja i prenoSenja sadrzaja. Stoga,
savremeni nastavni postulat uvodi CLIL (eng. Content and language Integrated Lear-
ning) i TBLT (eng. Task-based language Teaching) metodu u nastavu stranih jezika kao
efikasan nacin usvajanja istog kroz aktivnosti usmerene na sadrzaj i znacenje.
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CLIL i TBLT pristup

CLIL nastava predstavlja poducavanje jednog ili vise nastavnih predmeta na stra-
nom jeziku gde strani jezik ima posredni¢ku ulogu u prenosenju sadrzaja pri ¢emu se
istovremeno vrsi i usvajanje sadrzaja i tog stranog jezika (Mehisto et. al., 2008, Coyle et
al., 2010, Marsh, 2010, Zavisin, 2013). CLIL-Compendium navodi opste ciljeve CLIL-a
a neki od njih su (Dalton-Puffer, 2007):

- razvoj interkulturalnih komunikativnih vestina,

- priprema za internacionalizaciju,

- pruzanje moguénosti u¢enicima da sadrzaj uée kroz drugaciju perspektivu,

- priblizavanje jezickoj terminologiji odredenog predmeta,

- poboljsanje sveopste jezicke kompetencije ciljnog jezika,

- razvijanje usmenih komunikativnih vestina,

- preoblikovanje metoda i oblika nastavnih vezbi, i

- povecanje ucenicke motivacije.

Jezik koji se koristi u CLIL nastavi karakteriSu sledeée osobine: preovladuje vo-
kabular koji je tipian i odnosi se na predmet predavanja, to je jezik kojim se istrazuje,
diskutuje i pise o predmetu predavanja,to je jezik koji sluzi za razvoj kognitivnih vestina,
jezik koji sluzi za izvrSavanje vestina ucenja. Kojl i dr. (Coyle et.al., 2010: 9-11) isticu
tri osnovne karakteristike CLIL-a: razvijanje sposobnosti razmisljanja kod ucenika na
raznim jezicima, usvajanje jezika na prirodan nac¢in kroz svakodnevne zivotne situacije i
teme i pridobijanje paznje ucenika u samom procesu ucenja (njihov odnos prema uc¢enju
predstavlja izvor interesovanja za CLIL).

Nasuprot CLIL pristupu, TBLT nastava stranih jezika zasnovana na projektnim
zadacima je komunikativni pristup u nastavi stranih jezika pri cemu je fokus na znacenju
(Ellis, 2003; Nunan, 2004; Samuda & Bygate, 2008; Van den Branden, 2006). U osno-
vi ovog metodoloskog pristupa je projektni zadatak (eng. task) koji predstavlja ono Sto
"ljudi rade u svakodnevnom zivotu, na poslu, u igri" (Long, 1985), aktivnost sa jasno de-
finisanim ciljem (Crookes, 1986) koja od ucenika zahteva da "postigne rezultat uz pomoc¢
informacija koje procesuje pragmaticno” (Prabhu, 1987). Interesovanje za ovaj nastavni
pristup proistice iz jakog ubedenja da TBLT olakSava proces usvajanja stranog jezika i
ucenje i nastavu Cini efikasnom. Ucenici uce efikasnije kada su usredsredeni konkretno na
sam zadatak (Prabhu, 1987), skoncentrisani na jezik, strukturu, ulogu jezika ili vokabular
ili neka prakti¢na iskustva (izvrSavanje zadataka sa elementima reSavanja problema, do-
nosenje odluka, itd.). U€enici se sluze ciljnim jezikom i raznim jezickim oblicima. Jezik
se koristi u svrhu ostvarivanja uspes$ne komunikacije u realnim zivotnim okolnostima.
Prilikom ostvarivanja zadataka omoguceno je bolje aktiviranje procesa uéenja (Richards
and Rodgers, 2004:223).

Bonsis & Bonsis (2010) naglasavaju da, iako je naglasak TBLT nastave na znace-
nju, forma ne sme ostati zanemarena. Svaki oblik zadatka u toku nastave ima svoj fokus
na formu koji se obi¢no odvija u poslednjoj fazi zadatka i koji je drugaciji od fokusa na
jezik. Takode je naglasena uloga ucenika u odnosu na nastavnika (Bonces & Bonces,
2010) u TBLT nastavi; uCenik nije samo pasivni primalac razumljivog inputa; ucenik
preuzima vodecu ulogu u sopstvenom ucenju (ibid). U centru nastave je sam ucenik, $to
znaci da ucenik preuzima glavnu ulogu u procesu uc¢enja (Van den Branden, 2006; Willis
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& Willis, 2007) ali i nastavnik i u¢enik su odgovorni za uspostavljanje interakcije unutar
ucionice (Richards & Rodgers, 2004).

PETALL projekat

Projekat pod nazivom PAN EUROPEAN TASK ACTIVITIES FOR LANGUAGE
LEARNING / PETALL je evropski projekat, Lifelong Learning Programme. Radni jezici
su: holandski, engleski, gaelski, nemacki, grcki, madarski, italijanski, portugalski, srpski,
Spanski i turski. PETALL projekat promoviSe ucenje zasnovano na projektnim zadacima
kroz informaciono kompjuterske tehnologije u nastavi stranih jezika razvijajuéi istovre-
meno jezicke i IKT kompetencije. Ovaj projekat je prevashodno namenjen edukatorima
nastavnika, nastavnicima na obuci 1 istrazivac¢ima.

Cilj projekta je unapredivanje nastave stranih jezika u Evropi putem primene
novih metodologija (TBLT i CLIL) u ucenju stranih jezika. Obuhvata brojne aktivnosti
tandema, univrziteta i srednjih skola iz deset zemalja. Ciljevi projekta su sledeci: pro-
movisanje uzajamnog razumevanja i svest o jezickoj i kulturnoj razlicitosti kroz IKT u
TBLT, podrska kvalitetnom obrazovanju nastavnika u tehnoloski posredovanim projek-
tnim zadacima; pomo¢ nastavnicima u daljem razvijanju njihove digitalne kompetencije.

Misija projekta je ohrabrivanje kolaborativne saradnje medu nastavnicima i edu-
katorima nastavnika razli¢itih zemalja uspostavljanjem regionalnih mreza za razvoj IKT
projektnih zadataka, olakSavanje pristupa tehnoloski posredovanim projektnim zadacima
koji dobro funkcioniSu, obezbedivanje kvalitetne komunikativne razmene kroz kulturne
i geografske razlike.

Aktivnosti projekta se odvijaju kroz naucne susrete ucesnika projekta, publikova-
nje primera dobre prakse na nacionalnim jezicima i engleskom jeziku, organizovanje kur-
seva za nastavnike na nacionalnom i internacionalnom nivou, saradnju tandema susednih
zemalja, kao i kroz aktivnu diseminaciju rezultata projekta putem uceséa na nacionalnim
i medunarodnim nauc¢nim konferencijama.

Uces¢em na PETALL projektu Univerzitet u Beogradu, Filoloski fakultet u sarad-
nji sa Vazduhoplovnom akademijom, srednjom stru¢nom Skolom u Beogradu potvrduju
svoje mesto u oblasti obrazovne i primenjene lingvistike svojim iskustvom u toj oblasti.

Strucni engleski jezik u Vazduhoplovnoj akademiji

Vazduhoplovna akademija kao srednja strucna Skola koja skoluje kadrove u obla-
sti vazduhoplovstva je sertifikovana od strane Evropskih vazduhoplovnih vlasti (EASA)
za obrazovanje licenciranog vazduhoplovnog osoblja. U saradnji sa Zavodom za unapre-
divanje obrazovanja i vaspitanja i Saobrac¢ajnim fakultetom, kreirani su nastavni planovi
i programi za potrebe civilnog i vojnog vazduhoplovstva.

Jezik vazduhoplovne struke sustinska je potreba efikasnog i sigurnog rada u ovoj
oblasti. Javlja se u viSe pojavnih oblika vezanih za specifi¢ne oblasti ove grane saobracaja
koja je globalno rasprostranjena i koja, iz sigurnosnih razloga, funkcioniSe prema strik-
tnim medunarodnim pravilima.
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U okviru engleskog jezika struke nalazi se vise oblasti aktivnosti koje poseduju
svoje karakteristicne jezicke realizacije za potrebe vazduSnog saobracaja: strucna fra-
zeologija i terminologija u komunikaciji izmedu pilota i kontrolora letenja i nadleznih
struénih sluzbi na globalnom planu. Jezik namenjen pilotima, kontrolorima leta i osta-
lim ucesnicima u delatnostima podrske u odvijanju vazdusnog saobracaja se razlikuje
od opsteg jezika jer jedino znanje tog specifiénog repertoara omogucéuje govorniku da
komunicira u okruzenju unutar vazduhoplovne struke koje je po prirodi internacionalno i
sluzi se na globalnom planu samo engleskim jezikom. Posebnost ovog jezika uocava se i
u radio-telefonskoj komunikaciji izmedu pilota i kontrolora leta, specificnog izgovora, za
koji je potrebna posebna obuka.

U okviru globalne jezicke osposobljenost aviotehnickih sluzbi odrzavanja vazdu-
hoplova izdvajaju se i karakteristike jezika struke podrucja rada aviotehnicara. Osim
ostalih stru¢no profilisanih znanja na engleskom jeziku, ovaj jezik podrazumeva Citanje,
razumevanje i pisanje svih vidova dokumentacije, lista za proveru ispravnosti vazduho-
plova, prirucnika, itd. bez kojih se ne moze odvijati uobicajena i pouzdana profesionalna
komunikacija.

Strucni engleski jezik za podrucje rada Saobracaj

Medunarodna organizacija civilnog vazduhoplovstva (ICAO) je kao specijalizo-
vana agencija Ujedinjenih nacija zaduZena za standardizaciju svih aspekata medunarod-
nog vazduhoplovstva, samim tim i nivoa poznavanja engleskog jezika. Vazduhoplovna
akademija i njeni nastavnici jezika struke (vazduhoplovnog engleskog jezika) su ovlasce-
ni od strane Direktorata civilnog vazduhoplovstva Republike Srbije za primenu ICAO
zahteva o znanju jezika (ICAO Doc 9835, 2010) i sprovodenje provera jezickih spo-
sobnosti kandidata, kako ucenika pocetnika, tako i pilota/kontrolora letenja za potrebe
licenciranja. ICAO savet je usvojio set standarda (SARPs ) koji utvrduju jezicke zahteve
u pogledu poznavanja jezika struke. Zahtevi Part-FCL (2006) u pogledu znanja jezika
koji se koristi u vazduhoplovstvu se ogledaju u jezickoj strucnosti i ocenjuju se na skali
od 1 do 6 (ICAO skala o proceni stru¢nosti u jeziku). Part-FCL je regulativa Evropske
agencije za bezbednost vazdusnog saobracaja (EASA) kojom se regulise skolovanje, za-
htevi i licenciranje vazduhoplovnog osoblja, pa se tako njime reguliSe i nivo poznavanja
jezika (Language Proficiency). Na nivou Ujedinjenih nacija, ovo pitanje je definisano
kroz regulativu ogranka za vazduhoplovstvo ICAO Doc.9835, Cir 318 i Cir 323. U ovim
dokumentima precizno su definisani zahtevi koji se odnose na poznavanje jezika za sva-
kog imaoca dozvole:

- efektivno komuniciranje u "samo glasovnim" i "licem u lice"situacijama;

- precizno i jasno komuniciranje o opStim temama i temama vezanim za posao

koji obavlja;

- koristi odgovaraju¢e komunikacijske strategije za razmenu poruka i prepo-
znavanje i reSavanje nesporazuma u opstem ili poslovnom kontekstu;

- uspesno odgovori na lingvisti¢ke izazove usled komplikovane ili neocekivane
promene dogadaja koja je nastala u kontekstu rutinske radne situacije ili u
kontekstu komunikacijskog zadatka koji je za njega uobicajen;

- upotrebi dijalekat ili akcenat koji je razumljiv u vazduhoplovstvu.
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Od nasih ucenika se oc¢ekuje da, po zavrSetku srednjoskolskog obrazovanja, do-
stignu nivo B2 (CEFR) opsteg engleskog jezika ali i operativni nivo stru¢nog engleskog
jezika (nivo 4 ICAO skale). Ta dva nivoa poznavanja engleskog jezika su definisani u
integrisanom deskriptoru koji nastavnici jezika struke u Vazduhoplovnoj akademiji pri-
menjuju u svakodnevoj praksi (ulazni testovi, polugodisnji i godisnji testovi).

Strucni engleski jezik za podrucje rada Masinstvo

Kao licencirana Skola od strane Direktorata za civilno vazduhoplovstvo Repulike
Srbije i Evropske agencije za bezbednost vazdusnog saobracaja (EASA) za izdavanje do-
zvola i sertifikata za obavljanje poslova u podru¢ju rada masinstvo (obrazovni profil-avi-
otehnicar), Vazduhoplovna akademija je u obavezi da se pridrzava regulativa i propisa
navedenih u Part-66 i AMC/GM. Iz ¢lana 66.A.20 se jasno vidi da imalac dozvole za
odrzavanje vazduhoplova gubi pravo na dozvolu ukoliko "nije u moguénosti da Cita, pise
i komunicira na jeziku na kom je napisana tehnicka dokumentacija i procedure". Kako
je sva dokumentacija pisana na engleskom jeziku, zahtevi, standardi i nivoi poznavanja
engleskog jezika struke su usaglaseni sa ovom regulativom.

Na osnovu gore navedene analize i prikaza stru¢nog engleskog jezika, jasno se uo-
¢ava prisutnost apsolutnih i varijabilnih karakteristika jezika struke. Nastava struc¢nog en-
gleskog jezika u Vazduhoplovnoj akademiji je usmerena na zadovoljavanje sprecifiénih
potreba polaznika sa naglaskom na posebne jezi¢ke vestine, leksiku i registar u konetk-
stu vazduhoplovstva (apsolutne karakteristike). Nastava jezika struke u Vazduhoplovnoj
akademiji je namenjena ucenicima koji ve¢ poznaju osnove jezickog sistema engleskog
jezika 1 dizajnirana je za discipline specificne u podrucju rada masinstvo i saobracaj
(varijabilne karaktersitike).

CLIL i TBLT u praksi

Nastava stru¢nog engleskog jezika u Vazduhoplovnoj akademiji se odvija u gru-
pama od po 12 ucenika. Nastavni planovi i programi su napisani u korelaciji sa drugim
struénim predmetima koji se predaju u Vazduhoplovnoj akademiji. Ucenici savladavaju
gradivo stru¢nih predmeta na srpskom jeziku, a potom istu materiju rade na ¢asovima je-
zika struke, pri ¢emu se ogleda integrisana nastava sadrzaja i jezika, osnova CLIL nastave
(Coyle et.al., 2010; Dalton-Puffer, 2007; Mehisto et. al., 2008). Nastavnici koji predaju
taj predmet se nalaze u drugacijoj poziciji od nastavnika opsteg jezika. Oni moraju da se
usavrsavaju u okviru vlastite profesije i u okviru discipline o kojoj predaje (Ignjacevié,
2008). Materijali koji se koriste u nastavi su autenti¢ni tekstovi i autentic¢ni audio i video
prilozi stvarnih jezickih aktivnosti (ibid.). U sredistu nastave je ucenik (osnovna karakte-
ristika TBLT nastave), §to znaci da ucenik preuzima glavnu ulogu u procesu ucenja (Van
den Branden, 2006; Willis and Willis, 2007) ali i nastavnik i u¢enik su odgovorni za uspo-
stavljanje interakcije unutar u¢ionice (Richards and Rodgers, 2004). Zastupljen je grupni
rad koji zahteva kooperativno uéenje i aktivnosti zasnovane na zadatku (Safranj, 2008).
U nastavi stru¢nog engleskog jezika u Vazduhoplovnoj akademiji je zastupljen TBLT
pristup, u okviru kojeg postoje tri faze: pre-task, during task i post-task (Ellis, 2003). Ono
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Sto je praksa u Vazduhoplovnoj akademiji pokazala je da u€enici uce efikasnije kada su
usredsredeni konkretno na sam zadatak (Prabhu, 1987). Jezik se koristi sa fokusom na
znacenje kako bi se postigao rezultat. Ucenici usvajaju lingvisticke strukture u interakciji
sa drugima dok su usredsredeni na znacenje zadatka i njegovo obavljanje. Kao zakljucak
se izvodi da je TBLT nastava fokusirana na upotrebu autenti¢nog jezika, ciljnog jezika u
svrhu ostvarivanja komunikacije.

U Vazduhoplovnoj akademiji je sprovedena anketa o stavovima i misljenju uce-
nika o stru¢nom engleskom jeziku koji se uci sve 4 godine odvojeno od predmeta opsti
engleski jezik. U anketi je ucestvovalo 611 ucenika od prvog do Cetvrtog razreda. Na
pitanje da li viSe volite casove engleskog jezika ili casove strucnog engleskog jezika,
132 ucenika (21.6%) je odgovorilo da vise voli opsti engleski jezik, 207 ucenika (33.9%)
strucni engleski jezik 1 267 ucenika (44.1%) se izjasnilo da im je svejedno (grafikon 1).
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opsti engleski strucni engleski svejedno mi je
vise_volim

Grafikon 1.

Na pitanje da li smatraju da je dobro §to se predmet stru¢ni engleski jezik izucava
sve 4 godine u Vazduhoplovnoj akademiji, 528 ucenika (86.4%) je odgovorilo sa da, a 80
ucenika (13.1%) sa ne (grafikon 2).
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Grafikon 2.
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414 ucenika (67.8%) smatra da im je predmet strucni engleski vazan jer im u veli-
koj meri pomaze da bolje savladaju gradivo iz stru¢nih predmeta, dok samo 190 ucenika
(31.1%) misli suprotno (grafikon 3).

strucni_pomaze

500+

400-]

w
=]
=]

1

Frequency

200

100

o T T T
da ne 3

strucni_pomaze

Grafikon 3.

S ozirom da ucenici u nastavi stru¢nog engleskog jezika koriste priruénike i radne
sveske koji su sastavljeni od autenti¢nih tekstova i ¢iji su autori nastavnici jezika struke sa
preko deset godina radnog iskustva u Vazduhoplovnoj akademiji, ne iznenaduje ¢injenica
da je 424 ucenika (69.4%) odgovorilo potvrdno na pitanje da li vam se svidaju priru¢nici

u nastavi ESP, dok je svega 165 ucenika (27%) izrazilo negativno misljenje (grafikon 4).

sveske_SE
500
400+
3‘ 300
c
.
3
o
2
w
200
100+
o T T
da ne
sveske_SE
Grafikon 4.

86



Zakljucak

Po rec¢ima DPorovi¢ (2011), specificno orijentisana jezicka znanja neophodna u
akademskom i profesionalnom radu sti¢u se uporedo sa stru¢nim znanjima i ta simbioza
sastavni je deo univerzalne kulture savremenog stru¢njaka. Engleski jezik za posebne
namene se najbolje u¢i na nastavnom gradivu stru¢nih predmeta zahvaljujuci tome Sto
su ucenici zainteresovani za usvajanje odredene stru¢ne terminologije, o ¢emu uce i na
drugim casovima. Kako bi znacaj predmeta strani jezik struke bio prepoznat na pravi na-
¢in neophodno je najpre da se Sira akademska i stru¢na javnost upozna sa pojmom jezika
struke, koji se ne moze vise svoditi na opSteobrazovni, ve¢ shvatiti kao struéni predmet,
buduéi da za cilj ima sticanje specifiénih jezickih znanja vezanih za usmenu i pisanu
komunikaciju stru¢njaka date discipline, $to se svakako ne moze poistovetiti sa ciljem
ucenja na kursevima opsteg jezika (ibid.). Vazduhoplovna akademija je, postujuéi vazdu-
hoplovne propise i regulative nacionalnih i evropskih vlasti, prepoznala i podrzala znacaj
poznavanja jezika struke, koji predstavlja imperativ za bezbednost vazdusnog saobracaja
na globalnom nivou. Iz svega gore navedenog, zakljucujemo da je neophodno odvojiti
nastavu jezika struke od nastave stranog jezika za opste namene, jer ciljevi, metodologija
i kompetencije ucenika u pogledu nivoa poznavanja stranog jezika u mnogome se razli-
kuju. Dosadasnja istrazivanja pokazuju da su savremeni nastavni pristupi poput CLIL i
TBLT metode vrlo primenjivi i usvajanje stranog jezika je mnogo efikasnije.
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Danijela Manié
Julijana Vudo

IMPROVING ESP IN VOCATIONAL SCHOOLS-CLIL
AND TBLT EXPERIENCES IN PETALL PROJECT

Summary: In accordance with the educational language policy, there is a need to implement
modern approaches and procedures (CLIL and TBLT) in foreign language teaching. The task, the
basis of the TBLT approach, requires learners to process language pragmatically similar to the way
the language is used in the real world. Tasks are applicable in CLIL context, where teaching and
acquisition of language and content are simultaneous, whereby target language has a mediating
role. This paper will present the main principles and characteristics of CLIL and TBLT approach in
teaching ESP in Aviation Academy, as well as the opinions and attitudes of students on the teaching
of ESP in comparison with traditional teaching of general English.
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