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I LINGVISTICKA I KOMUNIKATIVNA KOMPETENCIJA
U NASTAVI FRANCUSKOG KAO STRANOG JEZIKA —
(NE)MOGUC ZADATAK?

Sazetak: Razvijanje i lingvisticke i komunikativne kompetencije u nastavi francuskog
kao stranog jezika nije jednostavan zadatak. Na ovo ukazuje iskustvo primene novog, aktivnog
pristupa, koji predvida razvijanje komunikativne kompetencije kroz vezbanje jezickih vestina i
aktivnu upotrebu jezika u situacijama komunikacije, ali usvajanju jezickog sistema, odnosno
lingvistickoj kompetenciji, pristupa na strukturalno-bihejvioristicki nac¢in. U ovakvom pristupu
uocava se sloboda u upotrebi jezika, ali i usvajanje pogresnih jezickih struktura i strukturiranje
greSaka. Namece se zakljucak da je usvajanju gramatike, ali i semantickih kategorija, adekvatniji
eksplicitni pristup, kakav je predviden u komunikativhom pristupu, ali ¢iji se principi, na zalost,
retko postuju u praksi.

Kljuéne refi: komunikativna kompetencija, lingvisticka kompetencija, komunikativni
pristup, aktivni pristup, francuski kao strani jezik

1.Uvod

Moze izgledati neobicno postaviti pitanje o0 moguénosti razvijanja i lingvisticke
i komunikativne kompetencije u nastavi francuskog kao stranog jezika, budu¢i da je di-
daktika stranih jezika, iako relativno mlada nau¢na disciplina, objasnila dosta fenomena
vezanih za ucenje stranog jezika. Definicije komunikativne kompetencije, iako neznatno
razli¢ite u odnosu na teoretiare koje ih daju, sve podrazumevaju i lingvisticku kompe-
tenciju, odnosno poznavanje elemenata jezickog sistema. Ipak, ovo pitanje postavljamo
najvise kao rezultat iskustva koriS¢enja novog, aktivnog pristupa u nastavi francuskog
kao stranog jezika, odnosno rada sa udzbenikom francuskog jezika Nouveau Rond-Po-
int I (2011) koncipiranog po principima aktivnog pristupa. Rezultati njegove primene u
radu sa studentima Filozofskog fakulteta u Novom Sadu koji francuski uce kao strani
jezik otkrivaju interesantne pojave kada su komunikativna i lingvisticka kompetencija u
pitanju. Naime, uocCava se da studenti sa lako¢om koriste francuski u pismenom i usme-
nom izrazavanju, ali se njihovim iskazima ¢esto moze zameriti nedostatak koherentnosti i
upotreba sli¢nih i pogresnih struktura. Analiza principa na kojima je zasnovan primenjeni
aktivni pristup otkriva da je koris¢en strukturalno-bihejvioristicki princip u prikazivanju i
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vezbanju jezickih sadrzaja — gramatike francuskog jezika, §to predstavlja neposredan po-
vod za razmisljanje o naCinima i moguénostima razvijanja i komunikativne i lingvisticke
kompetencije u nastavi francuskog kao stranog jezika.

2.Upotreba stranog jezika u komunikaciji —
davnasnji cilj mnogih metodologija

Aktivni pristup u nastavi stranih jezika razvio se pocetkom ovog veka, u okviru
projekta Zajednicki evropski okvir za zive jezike (CECRL, 2001), kao rezultat civilizacij-
skih potreba visejezi¢ne Evrope, ¢iji druStveni kontekst je nametnuo kontakte pripadnika
razlic¢itih jezickih zajednica i u oblasti svakodnevnog zivota i u profesionalnim delatno-
stima. TeoretiCari aktivnog pristupa kao vazan cilj u€enja stranog jezika, pa i francuskog,
isticu omoguc¢avanje integracije pojedinaca u profesionalni i svakodnevni zivot i formi-
ranje ,,drustvenih aktera”. U tom smislu, ovaj novi pristup ne razlikuje se u mnogome
od komunikativnog, koji se takode razvio tridesetak godina ranije iz drustvenih potreba
profesionalne integracije stranaca u zemlje zapadne Evrope. Ipak, ¢ini se da komunika-
tivni pristup, iako teorijski utemeljen na nau¢nim principima funkcionalne lingvistike i
kognitivnih teorija ucenja, nije uspeo da u realnosti pruzi sredstva za uspesno savladava-
nje zadatka kakav je uCenje stranog jezika. Kristijan Piren (Christian Puren) (Puren 2002)
jedan od zagovornika aktivnog pristupa i savetnik u koncipiranju udzbenika francuskog
jezika Nouveau Rond-Point I (2011), kao nedostatak komunikativnog pristupa navodi
usmerenost ka uspostavljanju kontakata i komunikacije sa pojedincima-govornicima stra-
nog jezika baziranim na kratkim susretima i pojedinac¢nim interaktivnim sekvencama.
Savremeni drustveni okvir, medutim, namec¢e kompleksnije potrebe zajednickog zivota
i rada u kojima jezik predstavlja izuzetno vazan deo. Aktivni pristup je, dakle, jos jedan
pokusaj razvijanja metodologije za efikasno ucenje stranog jezika, pri ¢emu je komunika-
cija, svakako, vazan i prisutan cilj.

Iz perspektive metodike nastave stranog jezika uopste, §to u velikoj meri vazi i
za francuski, valja re¢i da je ideja komunikacije, odnosno ucenja stranog jezika da bi se
on koristio kao sredstvo komunikacije, bila prisutna u mnogim metodama, od direktne,
preko audio-oralnih, odnosno AVGS metode, pa evo sve do komunikativnog i aktivnog
pristupa. No, i pored prvobitnog cilja komunikacije, najcesce se desavalo, kao u AVGS
metodi narocito, da se ipak najvise paznje posveéuje usvajanju jezickog sistema, odnosno
razvijanju lingvisticke kompetencije. Tek je komunikativni pristup sa svojom osnovom
u generativnoj gramatici i teoriji Noama Comskog, koji je prvi postavio pitanje razlike
izmedu znanja i upotrebe jezika, uveo pojam komunikativne kompetencije i metodoloski
razvio i tehnike rada za njeno razvijanje.

Pomenimo i Kristofera Bramfita (Christopher Brumfit) (Brumfit 1979) jednog od
teoretiCara komunikativnog pristupa koji istie upravo €injenicu da se originalnost ko-
munikativnog pristupa izmedu ostalog sastoji vise u novinama u metodoloskom procesu
nego u ciljevima nastave stranog jezika. Metodologija prethodnih metoda podrazumevala
je da se strani jezik poducava tako $to se najpre predstave jezicki sadrzaji koji se uvezba-
vaju sa ciljem da se koriste u komunikaciji. Komunikativni pristup, medutim, u prvi plan

......

onoj meri koliko su potrebni za odvijanje komunikacije (Brumfit 1979:183).
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3.Komunikativna kompetencija — ostvaren cilj?

Prihvatanje jezika kao drustvenog i kulturoloskog fenomena, neposredno vezanog
za interakcije u drustvenom kontekstu, u nastavi stranih jezika znacio je prili¢no radikal-
nu promenu u odnosu na nacin predavanja jednog stranog jezika, pa i francuskog. Posle
evo skoro cetiri decenije moze se re¢i da komunikativni pristup, sa svojom metodologi-
jom rada na razvijanju jezickih vestina i usmerenos¢u ka socijalnim aspektima upotrebe
jezika, prili¢no uspesno razvija komunikativnu kompetenciju. To potvrduje i ¢injenica da
je 1 aktivni pristup, dakle novo razvijena metodologija rada preuzeo principe komunika-
tivnog pristupa u ovom domenu. Analiza udzbenika Nouveau Rond-Point I (2011) konci-
piranog po principima aktivnog pristupa pokazuje, na primer, da su predvidene aktivnosti
usmerene ka razvijanju svih jezickih vestina: sluSanja, govora, Citanja i pisanja. Osim
toga, 1 drustveni aspekat upotrebe francuskog jezika u aktivnom pristupu zauzima izu-
zetno vazno mesto, ¢ak bi se moglo re¢i i primarno, budu¢i da je i sam ovaj metodoloski
pristup usmeren ka formiranju govornika francuskog jezika.

Interesantno je, kao Sto je napred pomenuto, da teoreticari aktivnog pristupa, me-
dutim, insistiraju na udaljavanju od teorijskih principa komunikativnog pristupa. Naj-
veca zamerka koju ovi didaktic¢ari upucuju komunikativnom pristupu odnosi se na sam
pojam komunikacije i na¢in na koji su u udzbenicima koncipiranim po komunikativnom
pristupu predstavljene simulacije situacija komunikacije i interakcije. Piren, na primer,
isti¢e da aktivnosti u udZzbenicima koncipiranim po komunikativnim principima najc¢esée
imaju karakter inhoativnosti (govorni ¢inovi i jezicke interakcije posmatraju se uvek na
pocetku), punktuelnosti (predstavljeni jezicki dogadaj kao da ima ograniceno trajanje) i
interindividualnosti (komunikacija se odvija uvek izmedu dva sagovornika). Osim toga,
i koncept ,,interakcije”, jedan od kljuénih pojmova komunikacije, po njegovom misljenju
zahteva nesto drugaciji pogled, buduci da je zajednicki zivot i rad osnovna ideja aktivnog
pristupa (Puren 2002:60).

lako teoretiCari aktivnog pristupa upucuju mnoge kritike naroc¢ito udzbenicima
koncipiranim po komunikativnom pristupu, svakako treba imati u vidu da komunikativni
pristup, bar u teorijskom pogledu, tezi da postuje osnovne odlike upotrebe jezika u komu-
nikaciji. I sam fenomen komunikacije, ¢ak i kada ne podrazumeva upotrebu verbalnog
jezika, izuzetno je slozen, a upotreba jezika kao sredstva drustvene interakcije, predstav-
lja dodatan problem. Kit Morou (Keith Morrow), jedan od didakti¢ara komunikativnog
pristupa, ukazuje na slozenost fenomena jezika i komunikacije, odnosno jezika u komu-
nikaciji i naglasava da se jezik uvek bazira na interakciji. Cak i u pisanom obliku, on je
interakcija teksta sa Citaocem, ili u sluéaju pisanja pisama, postoje najmanje dve realne
osobe koje su u interakciji. Pri tome, trebalo bi imati u vidu da je jezicka interakcija,
narocCito usmena, nepredvidljiva i da se desava u realnom vremenu (Morrow 1979:149).

Mora se priznati da autenti¢nu komunikaciju i jezik koji se koristi u takvim si-
tuacijama nije lako preneti u kontekst nastave francuskog jezika koji se najc¢esce odvija
u uslovima ograni¢enog vremena i prostora. Isto tako autenticnost komunikacije vrlo je
tesko preneti i u udzbenike. U tom smislu razumljive su zamerke teoreti¢ara aktivnog
pristupa, a valja re¢i da komunikativni pristup, mozda upravo iz ovih razloga, nije lako, a
ni Cesto primenjivan u okvirima institucionalizovane nastave, bar kada je francuski jezik
u pitanju na prostorima nase zemlje, koliko je nama poznato.
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Umesto aktivnosti koje prikazuju vrlo Siroke pojmove interakcije i komunikacije,
aktivni pristup ogranicava se na sekvence komunikacije koje se ponavljaju svakodnevno
i imaju karakter prakti¢nosti za odvijanje socijalnih interakcija. Uocava se, takode, i da
su mnoge aktivnosti usmerene ka razvijanju sociolingvisti¢nog aspekta upotrebe jezika,
$to i ¢ini vazan deo komunikativne kompetencije. U tom smislu, aktivni pristup zaista je
temeljno razvio deo sociolingvisticke komponente komunikativne kompetencije.

U pogledu metodologije aktivni pristup uvodi i jednu novinu, a to je princip rada
na projektu, odnosno ucenje kroz reSavanje zadataka'. Da bi se prevazisle ne uvek jed-
nostavne simulacije situacija komunikacije, narocito tesko izvodljive u okviru Skolskog
sistema, didakticari aktivnog pristupa pribegli su primeni tzv. pedagogije projekta, koji
podrazumeva realizaciju nekog zajednickog zadatka : intervjuisanje kolege, organizo-
vanje tematske veceri, organizacija konkursa za pronalaske, ... (NRP 2011). Aktivnosti
u obliku projekta vrlo ¢esto mobiliSu razne jezicke vestine, ucenikova znanja i zaista
moze se re¢i da predstavljaju efikasan nacin za razvijanje komunikativne kompetencije.
To potvrduje, kao §to je ve¢ receno, iskustvo ucenja francuskog kao stranog jezika na Fi-
lozofskom fakultetu u Novom Sadu. Kao osnovno zapazanje uocava se lakoca u upotrebi
francuskog jezika. Rad na projektu, zajedno sa sociolingvistickim aspektima upotrebe
francuskog jezika zaista relativno uspesno razvijaju komunikativnu kompetenciju.

4.Lingvisticka kompetencija — ostvaren cilj?

Ipak, najveca zamerka koja se aktivnom pristupu moze uputiti odnosi se na lin-
gvisticku, ali i diskursiviu komponentu komunikativne kompetencije. Na probleme u
ucenju, odnosno usvajanju, ali i upotrebi jezickog sistema francuskog jezika ukazuju
pojedini odgovori koje su dali studenti u okviru razli¢itih vrsta pismenih testova. Kao
ilustraciju, navodimo radove studenata kao odgovor na temu: Vivre en ville ou a la cam-
pagne? (Vous défendez la campagne):

Primer (1) - studentkinja zurnalistike, druga godina u€enja francuskog jezika:

Je pense que vivre a la campagne ce plus agréable. 1l y a beaucoup les espaces
verte et fleurs. La campagne est tres ensallés. C’est tres jolie. L’air est tres pur parce
qu’elle beaucoup les gens faire du velo. La campagne est calme, il n’y a pas bruit. Il y a
beaucoup les animaux. 1l y a beaucoup sportif activites pour tout garcons et filles. C’est
tres interessant.

Primer (2) - studentkinja hungarologije, druga godina ucenja francuskog jezika:
La vie a la campagne est plus bien. Il n’y a pas problemes de drogue. Il n’y a pas
de embouteillages. Il y a assez de [’écoles et lycées. La campagne est pur. La campagne

1 Projekat kao vid aktivnosti u nastavi stranog jezika nije nov. Naime, ve¢ u okviru komunikativnog
pristupa razvijena je metodologija ,,zadataka” (fasks), sa ciljem da se Siroki pojam komunikacije i upotrebe jezi-
ka u komunikaciji prilagodi ograni¢enijem kontekstu kakav je institucionalizovani sistem ucenja stranog jezika.
Dejvid Njunan (Nunan 1989) definise komunikativni zadatak kao ,,8kolski zadatak koji podrazumeva aktivnost
ucenika da slusa, upotrebljava, stvara iskaze ili ucestvuje u interakciji na stranom jeziku dok je njegova paznja
usmerena vise na znacenje nego na oblik.” (Nunan 1989:10) (nas prevod)
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est le calme. Il y assez de commissairat. 1l y a la maison retraite. 1l y a beaucoup de
animals, j’ai un chien la jardin. Il y a une thédtre. La nature est fraiche. Il y a terrain de
football. Venir voir!

U ovim odgovorima iznenaduje upotreba iste strukture i/ y a — il n’y a pas de u
tolikoj meri — u slucaju primera (1) ova struktura je upotrebljena 4 puta, u primeru (2) 8
puta. Tako su studentkinje odgovorile na zadatak, odgovorima se moze zameriti na¢in or-
ganizacije teksta. Za ovakav tekst pre se moze re¢i da predstavlja nabrajanje informacija,
nego iznoSenje licnog misljenja, $to je bio deo zadatka. Buduéi da su ovi radovi rezultat
rada na tematskoj celini Bienvenue chez moi! (NRP 2011 : 100 — 109) u kojoj se obradu-
ju pitanja vezana za zivot u gradu ili na selu, kada se analizira materijal predstavljen u
udzbeniku, uocava se da su strukture i/ y a — il n’y a pas de vrlo Cesto koris¢ene u samim
tekstovima ili primerima?. Sti¢e se utisak da udzbenik u¢eniku nudi strukturu koja je po-
godna, moglo bi se reéi i prakticna, za izrazavanje na temu zivot u gradu/na selu. Stoga
ne iznenaduje da su je studenti prihvatili i, kao $to se iz navedenih primera vidi, u velikoj
meri koristili. Ovakav metodoloski postupak svakako olakSava uceniku izrazavanje, da-
juéi mu ,,prakti¢an alat”, §to zaista odaje utisak razvijene komunikativne kompetencije.
No, ¢injenica da ucenici koriste vrlo ogranicen broj struktura ukazuje da su diskursivna,
pa i lingvisticka komponenta komunikativne kompetencije zanemarene.

I slede¢i primeri pokazuju slicnu pojavu:

Jedan od zadataka pretpostavljao je odgovor na pitanje o sledecoj situaciji: Vous
allez organiser une soirée jeux de sociéte. Faites la liste des objets nécessaires pour cette
soirée. Ou allez-vous acheter ces objets?

Primer (3) - studentkinja zurnalistike, druga godina u€enja francuskog jezika:

Je achete: une boutielle de champagne, du fromage, des fleurs, une gdteau, baguettes.
Je achete un boutielle de champagne au supérmarche.

Je achete du fromage au supérmarche.

Je achete des fleurs chez fleuriste.

Je achete une gdateau au patisserie.

Je achete des baguettes au épicerie.

Primer (4) — studentkinja hungarologije, druga godina ucenja francuskog jezika:

J’achete du pain et croissants a la boulangérie. J'achéte d’alcool, fruit, léegume a
la supermarché. J’achete du fromage a la fromagerie. J achete un gateau a la patisserie.
J’achete du boeuf a la boucherie. J'achete le fleur a la fleuriste et j’achéte des bouges a
la supermarche.

Primer (5) - studentkinja anglistike, nije poznato da li je i pre upisa na Filozofski
fakultet ucila francuski jezik:

Je achete de la viende ou boucherie.

Je achete de la fromage ou fromagerie.

2 Jedan od prvih tekstova u ovoj celini predstavljen je u obliku upitnika o kvalitetu zivota u gradu
ucenika. Strukture i/ y a — il n’y a pas de u ovom dokumentu pojavljuju se ¢ak 16 puta (NRP 2011:102). I u
ostalim tekstovima u ovoj celini prisutne su ove konstrukcije, dodu$e u manjoj meri.
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Je achete de la vin rosé ou le magazin du vin.
Je achete un gateau ou patisserie.

Je achete un baguette ou boulongerie.

Je achete des légumes et des fruits ot marché.’

Navedeni radovi studenata otkrivaju dva zanimljiva fenomena kada su lingvistic¢-
ka i diskursivna kompetencija francuskog kao stranog jezika u pitanju:

Prvo, iako navedeni odgovori (primeri (1) — (5)) pokazuju poznavanje i vokabula-
ra i prakti¢nih informacija vezanih za svakodnevni Zivot — kupovinu, Sto je rezultat rada
sa udzbenikom Nouveau Rond-Point I (2011) koji obiluje informacijama iz domena orga-
nizacije zivota u francuskom/frankofonim drustvima, i ovi iskazi mogu se okarakterisati
kao relativno nekoherentni, buduéi da se i u njima, kao i u primerima (1) i (2), ponavljaju
iste strukture. To dovodi u pitanje i samu komunikativihu kompetenciju, buduci da se
diskursivna komponenta ovih studenata moze oceniti kao slabo razvijena. Osim toga,
uocava se i veliki broj gramatickih greSaka, $to ukazuje da lingvisticka kompetencija ovih
studenata takode nije na visokom nivou.

Drugo zapazanje odnosi se na na¢in ucenja gramatike francuskog jezika, odnosno,
nacin na koji studenti kreiraju svoje strukture znanja. lako su u navedenim radovima
(primeri (3) — (5)) u nekim slu¢ajevima pogresno upotrebljeni sazeti ¢lanovi, uocava se,
medutim, izvestan sistem: svaki od studenata izabrao je, po nekom svom kriterijumu,
¢lan odnosno prilog, no sistematski i dosledno ga upotrebljava*. Upravo ova doslednost
u sistematskoj primeni odredene (Cak i pogresne) reci moze biti naroCito interesantna za
metodiku nastave francuskog, kao i stranog jezika uopste, buduci da se odnosi na nacin
ucenja samog jezika, odnosno na psiholoske teorije ucenja na koje se metode uglavnom
oslanjaju: bihejviorizam ili kognitivne teorije ucenja?

Kao §to smo ve¢ napred rekli, metodologija aktivnog pristupa zasnovana je u ve-
likoj meri na principima bihejviorizma, iako u udzbeniku ima i aktivnosti koje podra-
zumevaju primenu kognitivnih procesa resavanja zadataka. Citav metodologki pristup
naziva se ucenje kroz reSavanje zadataka’, §to deluje malo kontradiktorno, jer je u goto-
vo Citavom udzbeniku primenjen strukturalno-bihejvioristicki model uc¢enja gramatike
francuskog jezika. Naime, za veliki broj vezbi ponudenih u udzbeniku ne moze se reéi
da imaju karakteristike komunikativnih aktivnosti, ¢ija osobina je fokusiranje ucenikove
paznje najpre na znacenje, a potom na oblik. Aktivnosti u udzbeniku Nouveau Rond-Po-
int I (2011) podrazumevaju vrlo ¢esto ponavljanje odredenih, cesto ponudenih struktura,
$to znaci da ucenik kao oblik ucenja koristi ponavljanje, odnosno reprodukciju struktura
koje je sreo u udzbeniku.

Moze se postaviti pitanje: zaSto su se didakticari aktivnog pristupa, bar kada je
francuski jezik u pitanju, odluéili za povratak na prevazideni oblik ucenja po struktural-
no-bihejvioristickom modelu, kakav je bio uglavnom korisé¢en u audio-oralnim metoda-

3 Primeri (3), (4) i (5) kori$¢eni su i u radu ,,Iskustvo primene aktivnog pristupa u nastavi francuskog
kao stranog jezika”, predat za Casopis Primenjena lingvistika u cast profesorke Dusanke Tocanac.

4 U primeru (3) studentkinja sistematski upotrebljava sazeti ¢lan au i pred imenicama zenskog roda, u
primeru (4) studentkinja je izabrala oblik @ /a koji dosledno upotrebljava pred svim imenicama koje oznacavaju
prodavnice, a u primeru (5) u svim re¢enicama upotrebljen je prilog ou.

5 Moglo bi se re¢i da se resavanje zadataka u aktivnom pristupu viSe odnosi na pedagogiju projekta
nego na nacin ucenja francuskog jezika.
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ma, a ne za uéenje uvidanjem? Cinjenica je da je uéenje ponavljanjem jedan od najjedno-
stavnijih oblika u¢enja, no prevaziden je zbog neefikasnosti, mehanicistickog ucenja ¢ija
je karakteristika, izmedu ostalih, brzo zaboravljanje®.

Odgovor bi se mogao naci u ciljevima samog aktivnog pristupa: buduci orjentisan
ka formiranju govornika i druStvenih aktera u kolektivu, u ovom slucaju francuskom/
frankofonom, te da bi olaksali razvijanje sposobnosti kori$é¢enja francuskog jezika u lic-
nom i drustvenom zivotu, ideja da pojedine, frekventne i korisne strukture ¢ine okosnicu
verbalnih interakcija u komunikaciji moze biti razlog zasto su se didakticari aktivnog pri-
stupa okrenuli bihejviorizmu kao teoriji uenja francuskog jezika. Ovakav stav ne samo
da vodi usvajanju pogresnih struktura, jer se zbog favorizovanja razvijanja komunika-
tivne kompetencije izbegava korigovanje gresaka koje je veoma vazno u slucaju uéenja
ponavljanjem, ve¢ se i sama verbalna komunikacija svodi na ograniceni broj struktura,
$to osiromasuje recnik ucenika i vodi kreiranju siromasnih iskaza.

Pored toga, kada je re¢ o razvijanju linvisticke kompetencije, podsetimo na stav
ve¢ pomenutog didakti¢ara komunikativnog pristupa K. Bramfita koji ukazuje na to da se
lingvisticka kompetencija razvija kao prirodna posledica u¢enikovih napora da jezik ko-
risti za uspostavljanje komunikacije — da bi ga koristio, uc¢enik je, na neki nacin, prinuden
da stvara svoj lingvisticki sistem, da ga $iri i ispravlja kako se potrebe za komunikacijom
Sire. Kao vazan faktor u ovom procesu Cesto se istiCe uc¢enikova motivacija da koristi
jezik u komunikaciji. Ipak, istice K. Bramfit, u ovom procesu veliki znac¢aj zapravo ima
nacin ucenja, ,,jer kompleksnost lingvistickog i komunikativnog sistema koji se koriste
zahteva da novo naucena znanja budu tesno asimilovana sa postoje¢im znanjima, i ako se
jezik uci zbog upotrebe, onda novo ucenje mora biti direktno povezano sa upotrebom.”
(Brumfit 1979:189)7 Nacin ucenja, dakle, predstavlja izazov u nastavi stranog jezika, i
ako se jezik uci sa ciljem da se razvije sposobnost upotrebe, onda se u ovom procesu sva-
kako mora voditi racuna o odnosu ucenika i samog jezika, $to podrazumeva i kognitivni
i afektivni odnos. Ovo predstavlja vrlo kompleksan zadatak, jer kako kaze Bramfit, $to se
dublje razumeva proces ucenja stranog jezika, to viSe postaje jasno da se jezik ne moze
posmatrati izolovano od kognitivnih i kulturoloskih faktora za koje je vezan (Brumfit
1979:189)%.

K. Bramfit, dakle, isti¢e jednu od sustinskih ¢injenica vezanih za usvajanje je-
zickog sistema: radi se o procesu i kreiranju struktura znanja, $to podrazumeva ne samo
vreme, ve¢ i postovanje odredenog toka i etapa u usvajanju znanja. Upravo zbog kom-
pleksnosti samog fenomena jezika, komunikativni pristup kao teoriju ucenja koristi ko-
gnitivne teorije ucenja uvidanjem. Navedeni primeri u kojima su studenti kreirali, doduse
pogresne strukture, govori u prilog primeni sloZenijih oblika ucenja koji podrazumevaju

6 U predstavljanju razli¢itih tipologija kognitivnih strategija u ucenju stranog jezika, kao na primer u
knjizi Pola Sira (Paul Cyr) (Cyr 1998:29 — 40), ponavljanje se najcesce isti¢e na prvom mestu kao kognitivna
operacija. Drugim re¢ima, ono jeste elementarna kognitivna operacija, no jezik kao kompleksan fenomen vezan
za miSljenje podrazumeva i druge, slozenije kognitivne operacije.

7 Nas prevod.

8 U komunikativnom pristupu kao vazan koncept postoji autonomija uéenika, buduéi da u¢enje uvida-
njem podrazumeva individualni nacin kreiranja struktura znanja. K. Piren, medutim, kritikuje ovaj koncept i
insistira na ,,kooperativnom, kokulturnom” karakteru nastavnog procesa, jer se kao cilj postavlja obrazovanje
solidarnih i kooperativnih gradana (Puren 2002:69). No, u pitanju su dva procesa: proces ucenja samog sistema
francuskog jezika, o kome K. Piren u ovom radu ne govori, i proces vaspitanja, koji zaista moze uticati na for-
miranje vrednosnih stavova ucenika.
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u prvom redu razumevanje, kontakt sa smislom, ali i kreativne procese stvaranja struktura
znanja. Osim toga, generativna lingvistika istice upravo kombinatornost kao vaznu oso-
binu jezika i da u kori$¢enju jezika covek ne koristi gotove strukture, ve¢ ih kreira kori-
steci pravila gradenja struktura. Po re¢ima americkog semanti¢ara Reja Dzekendofa (Ray
Jackendoff) (Jackendoff 2002) semanticka struktura jezika u ovim procesima kreiranja
iskaza ima znacajnu ulogu i povezana je sa sintaksi¢kom strukturom jezika. Ovi proce-
si nisu u potpunosti istrazeni u jeziku, a kada je u pitanju ucenje stranog jezika, moze
se re¢i da nacini usvajanja i koriS¢enja semantickih kategorija stranog jezika jos uvek
predstavljaju nepoznanicu. Cini se da greske studenata u navedenim primerima (3) — (5)
ukazuju da cak i kada se radi o sloZenim gramatickim kategorijama, kakvi su ¢lanovi ili
predlozi, u toku u€enja stranog jezika osobe stvaraju neku vrstu pravila po kojima koriste
ove leksicke jedinice. Pri tome, valja istaci da je razumevanje i znacenja i funkcije reci u
recenici izuzetno znacajno da bi se ova pravila na adekvatan nacin usvojila i koristila, ali
ovo podrazumeva slozene oblike ucenja uvidanjem.

Recimo i to da navedeni primeri studenata u kojima dosledno pogresno koriste ¢la-
nove predstavljaju izuzetno zanimljivo pitanje ucenja francuskog kao stranog jezika kod
ucenika Ciji je maternji jezik srpski, jer se radi o vrlo sloZzenoj semantickoj kategoriji koja
ne postoji u srpskom jeziku. Clan u francuskom jeziku predstavlja jedan od determinativa
koji se koristi u aktualizaciji imenica, a koja podrazumeva i fenomen kvantifikacije, dakle
semanticke kategorije koje se u srpskom i francuskom jeziku razli¢ito obelezavaju. Ovo
su problemi koji podrazumevaju i semanticke kategorije i moglo bi se re¢i da nije slucaj-
no da su studenti gresili upravo u ovim kategorijama. Primenjeni nacin u¢enja, ponavlja-
nje gotovih struktura u kojima su upotrebljeni sazeti ¢lanovi i predlozi koji oznacavaju
kretanje u prostoru, ne podrazumeva razumevanje ovih kategorija. Namece se zakljucak
da je u slucaju slozenih kategorija primereniji eksplicitni nacin ucenja gramatike, kakav
je i predviden u komunikativhom pristupu i koji podrazumeva aktiviranje kognitivnih
procesa analize, uporedivanja, klasifikacije i povezivanja u obradi novih informacija.

S tim u vezi valja pomenuti da savremena istrazivanja u oblasti kognitivnih nauka,
semantike i narocito konceptualne semantike mogu pruziti dosta odgovora u oblasti razvi-
janja lingvisticke kompetencije i u maternjem i u stranom jeziku. U ovoj oblasti izuzetno
su interesantni i znacajni radovi ve¢ pomenutog americkog semanticara Reja Dzekendofa
koji objasnjava konceptualne kategorije i nacine kako su ove kategorije povezane sa sin-
taksickom strukturom jezika. Stoga, reklo bi se da problem lingvisticke kompetencije koji
se uocava u aktivnom pristupu ne iznenaduje, jer je nerealno i ocekivati da se kompleksne
semanticke kategorije jezika mogu jednostavno uociti i usvojiti ponavljanjem.

5.Zasto je komunikativni pristup teSko primenjljiv u praksi?

Kao pokusaj da se odgovori na pitanje zasto je komunikativni pristup retko i tesko
primenjivan u nastavi francuskog kao stranog jezika, kao i da li je mogucée razviti i lingvi-
sticku i komunikativnu kompetenciju, pomenimo jedno iskustvo ucenja engleskog kao
stranog jezika, a koje moze biti vrlo interesantno danas u vreme primene novog, aktivnog
pristupa u nastavi stranih jezika i o kome govori ¢lanak Ricarda Olrajta (Allwight 1979),
takode jednog od teoreticara komunikativnog pristupa. Naime, iskustvo koje u ovom
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¢lanku R. Olrajt opisuje u velikoj meri li¢i upravo na metodologiju na kojoj je zasnovan
aktivni pristup: razvijanje komunikativne kompetencije kroz zadavanje i reSavanje zada-
taka u vidu projekta, kroz koje su ucenici prinudeni da koriste jezik i tako ga uce.

Pomenuto iskustvo primenjeno je na strane studente Univeziteta u Eseksu tokom
septembra 1974. godine, sa ciljem da im se usavrsavanjem znanja engleskog jezika omo-
gudi laksa integracija na univerzitet i njihove studijske programe. Jedan od razloga za
primenu originalnog pristupa u nastavi engleskog jezika bila je ve¢ ranije uocena pojava
da stranim studentima problem pri uklju¢ivanju u studije ne predstavlja toliko sam jezik
koliko problem integracije u sistem $kolstva, u drustvenom i finansijskom domenu. Stoga
je razvijanje komunikativne kompetencije u oblasti drustvenog zivota studenata postav-
ljeno kao primarni cilj, dakle cilj koji se najcesc¢e navodi i u aktivhom pristupu.

Razlika, medutim, izmedu aktivnog pristupa i opisanog iskustva studenata Uni-
verziteta u Eseksu u velikoj meri odnosi se upravo na pristup samom jeziku. U vrlo detalj-
nom opisu rada sa stranim studentima Univerziteta u Eseksu koji daje R. Olrajt uocavaju
se zapravo principi komunikativnog pristupa i to: ne koris¢enje unapred spremljenog
pedagoskog materijala, potpuno izbegavanje ispravljanja greSaka od strane nastavnika,
nastojanje da se studentima ne ,,daju” reci niti drugi jezicki sadrzaji, izbegavanje da se
lingvisticki sadrzaji uvode kao zaseban cilj, izuzetno suportivan stav nastavnika u odnosu
na studente i to narocito na njihovo nastojanje da se osamostale u upotrebi jezika, dozvo-
ljavanje i postovanje individualnog tempa napredovanja svakog pojedinca, konstantno
aktiviranje studenata u ,,produktivnim” zadacima (Allwright 1979:173).

Primena ovakvih principa €ini se nije lako izvodljiva u okviru institucionalizovane
nastave. Ona zahtevaju bitno drugaciju organizaciju nastave, ulogu nastavnika, angazo-
vanje ucenika. Francuski didakti¢ar Rober Galison (Robert Galisson) (Galisson 1980)
vrlo inspirativno govori o svim promenama koje komunikativni pristup unosi u nastavu
u odnosu na dotadasnje metodologije, od promena u teorijskim postavkama, preko pro-
mena u ulozi nastavnika, koji postaje animator i sagovornik, do promena u odnosu na
nacin ucenja koji podrazumeva postovanje individualnog stila i ritma svakog ucenika,
ukljucujuéi i tolerantan stav prema greskama koje valja shvatiti kao normalne i ocekivane
pojave u toku stvaranja sistema stranog jezika. Osim toga, prihvatanje jezika kao sredstva
izrazavanja koje ucenik koristi u drustvenim interakcijama, sa svim aspektima na koje
ukazuju socio- i psiholingvistika, kako kaze Galison, ima za rezultat formiranje drustve-
nih ucesnika u pravom smislu re¢i (Galisson 1980:35), upravo onom cilju koji postavlja
i aktivni pristup.

6.Zakljuak

Novorazvijena metodologija u nastavi stranog jezika, aktivni pristup, na osno-
vu primene u nastavi francuskog kao stranog jezika na Filozofskom fakultetu u Novom
Sadu, ne daje adekvatne rezultate kada su komunikativna i lingvisticka kompetencija
u pitanju. Uocava se da studenti sa lako¢om koriste francuski u usmenom i pismenom
izrazavanju, ali se u njihovim iskazima cesto uocava koriséenje sli¢nih, ¢ak pogresnih
struktura, sa vrlo siroma$nim i ogranicenim leksickim sredstvima. Razvijena komuni-
kativna kompetencija reklo bi se da je rezultat rada na razvijanju svih jezickih vestina,
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ali 1 primenjenoj pedagogiji projekta. Problem, medutim, predstavlja lingvisticka kom-
petencija, ali i diskursivna komponenta komunikativne kompetencije koja se o€ituje u
nekoherentno kreiranim iskazima. Analiza koris¢enog udzbenika Nouveau Rond Point
(2011) koncipiranog po principima aktivnog pristupa ukazuje da je u prikazivanju i ve-
zbanju gramatike francuskog jezika koris¢en strukturalno-bihejvioristicki model ucenja,
$to moze biti odgovor zasto se javljaju problemi u usvajanju jezickog sistema. Nedostaci
ovog novog pristupa mogu se posmatrati i kao potvrda valjanosti teorijskih postavki ko-
munikativnog pristupa.

Iz perspektive komunikativnog pristupa odgovor na pitanje da li je mogucée razviti
i komunikativnu i lingvisticku kompetenciju moze biti pozitivan, uz ograni¢enje da se
primenjuju zaista principi na kojima je zasnovan. Kao nau¢no utemeljen, komunikativni
pristup predvida ne samo upoznavanje sa razli¢itim aspektima sociokulturne upotrebe
stranog jezika, ve¢ kroz rad na jezickim veStinama omogucéava razvijanje vestine upo-
trebe stranog jezika u komunikaciji, odnosno komunikativnu kompetenciju. Postovanje
kompleksnosti jezika kao fenomena vezanog za misljenje, $to se u komunikativnom pri-
stupu o€ituje u oslanjanju na kognitivne teorije ucenja, omogucava razvijanje i lingvistic-
ke kompetencije, ali i diskursivne komponente komunikativne kompetencije, §to nije slu-
¢aj u aktivnom pristupu. Primena ovakvog nac¢ina ucenja francuskog kao stranog jezika,
narocito u okvirima institucionalizovane nastave nije jednostavna, ali nije ni nemoguca.
Pravljenje ustupaka i pojednostavljivanje i nacina ucenja i samog sistema jezika zarad
prakticnih razloga, reklo bi se da ne vodi pozitivnom ishodu, a lingvisti¢ka i komunika-
tivna kompetencija i dalje ostaju neostvaren cilj.
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Ivana Vilié

LA COMPETENCE LINGUISTIQUE ET LA COMPETENCE DE
COMMUNICATION DANS L’ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS LANGUE
ETRANGERE — UNE TACHE (IM)POSSIBLE?

Résumé: Examiner la question du développement de compétence linguistique et de
compétence de communication dans 1’enseignement du frangais langue étrangére peut paraitre
superflu, surtout a I’époque ou la didactique des langues étrangere a donné beaucoup de réponses
sur I’enseignement/l’apprentissage des langues étrangeres. Les définitions de compétence de
communication, légerement différentes par rapport aux auteurs, comprennent toutes la connaissance
du systéme linguistique ou une compétence linguistique. Pourtant, développer la compétence
linguistique et la compétence de communication dans 1’enseignement du fle n’est pas une tache
facile et c’est ce qu’on peut dire d’apres les pratiques de 1’approche actionnelle. Cette nouvelle
méthodologie, développée sur les bases de I’approche communicative, vise le développement
de compétence de communication par le travail sur les activités langagiéres et 1'usage actif de
la langue dans des situations de communication, cependant la composante linguistique est traitée
de maniére structuro-behavioriste. Le résultat d’une telle démarche qu’on pourrait définir méme
implicite, laisse apparaitre une certaine facilité dans 1’utilisation du frangais, mais aussi une sorte
d’acquisition de structures linguistiques fausses et de structuration d’erreurs chez les apprenants.
Une approche explicite, cognitiviste, semble étre plus appropriée, d’ailleurs prévue par 1’approche
communicative.

Mots clés : la compétence linguistique, la compétence de communication, 1’approche
actionnelle, I’approche communicative, FLE
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