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VOKABULAR STRUKE U UNIVERZITETSKIM UDZBENICIMA
ENGLESKOG JEZIKA: ZASTUPLJENOST U TEKSTOVIMA I
STRATEGIJE EFIKASNOG USVAJANJA

Apstrakt: Razvijanje struc¢ne jezicke kompetencije kroz usvajanje specificnog
vokabulara kljucni je cilj nastave engleskog jezika za specificne namene (ESP).
Ovo istraZivanje analizira zastupljenost i ponavljanje stru¢nih rec¢i u tekstovima
i prate¢im vezbanjima udzbenika na Sumarskom fakultetu, Poljoprivrednom
fakultetu Univerziteta u Beogradu i Fakultetu za zastitu Zivotne sredine u
Velenju. Analiza obuhvata procenu duZine tekstova, udela novih porodica
reCi i novih porodica stru¢nih reci, kao i frekvenciju i preklapanje stru¢nih
reCi u tekstovima i prateé¢im vezbanjima. Rezultati pokazuju da tekstovi
sva tri analizirana udzbenika sadrZe veliki broj novih porodica re¢i Sto moze
predstavljati kognitivno opterecenje za studente, te zahteva dodatne prateée
aktivnosti za usvajanje klju¢nih termina. Uofeno je da tekstovi koji nisu
prilagodeni intenzivnom ¢itanju po pitanju duZine i lekcije u kojima procenat
preklapanja struénih reci u tekstovima i veZbanjima nije dovoljno visok imaju
potencijal za unapredenje. U skladu sa ovakvim nalazima, kreatorima udzbenika
preporucujemo skracivanje predugackih tekstova za intenzivno €itanje, primenu
naprednih alata za analizu teksta kako bi se obezbedila adekvatna zastupljenost
porodica novih struénih reci, kao i obogacivanje vezbanja u cilju povecéanja
frekvencije pojavljivanja tih reci i optimizacije procesa ucenja.

Kljucne reci: strucne reci, intenzivno Citanje, prate¢a vezbanja, ESP, ponavljanje
vokabulara.
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1. UVOD

Intenzivni razvoj i nova dostignuéa u nauci, ekonomiji i tehnologiji sredinom
proslog veka znacajno su povecali potrebu za poznavanjem engleskog jezika
(Hutchinson & Waters 1987 u Hyland 2022, 203). Ova potreba nije se odnosila
na poznavanje opSteg engleskog jezika, ve¢ na specificne oblike engleskog
prilagodene odredenim stru¢nim i profesionalnim zahtevima (Hyland 2022,
203). U tom kentekstu, nastava engleskog jezika za specificne namene (ESP) se
razvija tako da odgovori na promenljive zahteve profesionalne komunikacije, sa
naglaskom na analizi potreba studenata i integrisanom ucenju sadrZaja i jezika
(Jendrych 2013, 43). Izazovi u nastavi engleskog jezika za specifitne namene
uklju¢uju odabir odgovarajué¢ih metodologija i sadrzaja kako bi se postigli
efektivni ishodi ucenja (Jande & Ibrahim 2021, 1-3). Nastavnici stranog jezika
struke najceS¢e nisu samo nastavnici, nego i kreatori nastavnih programa, autori
nastavnih materijala i udzbenika, istraZivaci, saradnici i evaluatori (Harding
2007, 7). Dodatni izazov za sve nastavnike jezika struke je to Sto sadrZaj predmeta
koji poducavaju ne pripada domenu njihove struke (Javid 2015, 17).

[zazovi sa kojima se istovremeno suocavaju studenti nisu niSta manji.
S obzirom na to da se potrebe studenata znacajno razlikuju u zavisnosti od
njihovih akademskih ili profesionalnih ciljeva, a engleski jezik koji su ucili u
Skoli ih najceS¢e ne priprema dovoljno za ono Sto im je potrebno u visokom
obrazovanju i buduéoj profesiji, jasno je da i studenti moraju da preuzimaju nove
uloge i da se angaZuju u sticanju znanja na nove nacine (Hyland 2022, 202).
Od studenata se zahteva da ¢itaju strucne ili nauc¢ne tekstove na engleskom, a
neretko i da ih sami piSu, zbog €ega razvijanje leksicke kompetencije, kao jedne
od najznacajnijih komunikativnih jezi¢kih kompetencija, postaje primaran cilj
nastave jezika struke (Khrabrova 2013, 3023). Ova kompetencija podrazumeva
poznavanje i sposobnost upotrebe vokabulara engleskog jezika, a obuhvata
leksicke i gramaticke elemente. lako su Citanje, sluSanje, pisanje i govor ukljuceni
u razvoj leksicke kompetencije, Citanje je dominantan element u ovom procesu.
Ovaj stav podrZavaju mnogi istaknuti evropski lingvisti (Laufer 2003; Krashen
2004; Nation & Macalister 2020).

Osnovna ideja naSeg rada je da bi udZbenici engleskog jezika struke na
fakultetima trebalo da sadrZe tekstove adekvatne duZine sa odgovarajué¢im
udelom porodica novih stru¢nih reci i prate¢im vezbanjima koja omogucéavaju
temeljno usvajanje strucnog vokabulara. Zato je cilj naSeg istraZivanja bio
da u nastavnim materijalima tri srodna fakulteta, odnosno Sumarskog i
Poljoprivrednog fakulteta u Beogradu i Fakulteta za zaStitu Zivotne sredine
iz Velenja ispitamo prose¢nu duZinu teksta u lekciji i udeo porodica novih reci
u njima. Dodatni cilj istraZivanja je bio da se ispita mera u kojoj ovi tekstovi
odgovaraju potrebama struke, kroz analizu udela novih porodica stru¢nih reci
u tekstovima, dok je strategija za ucenje tih reci ispitana kroz analizu njihovog
uceS¢a u prate¢im veZbanjima.
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Osnovni pojmovi i termini, koji su nesto detaljnije objasnjeni u odeljku
Metodologija, su ,porodica rec¢i” definisana kao grupa reci koju ¢ine koren ili
osnova reci i svi njeni oblici izvedeni fleksijom (Bauer & Nation 1993, 253) i
termin “struc¢na re¢”, odnosno re¢ vezana za odredenu disciplinu, koja se javlja
u struénom domenu i deo je sistema poznavanja te discipline (Chung & Nation

2004: 252).

2. TEORIJSKI OKVIR
2.1. Ucenje engleskog jezika struke (EJS) i autenti¢éni tekstovi

Veédina istrazivaca i nastavnika se slaZe da bi nastava trebalo da se temelji
na autentiénim tekstovima iz naucnih ili stru¢nih oblasti koje su u fokusu
studentskog interesovanja i izu¢avanja (Martinez 2018, 141; Rus 2020, 1). Nunan
(1989, 54) u Macdonald, Badger & White (2000) definiSe autenti¢an materijal
kao ,bilo koji materijal koji nije namenski napravljen za potrebe poducavanja
jezika” (254). Prema istim autorima (2000, 253), upotreba autenti¢nih nastavnih
materijala, poput paZljivo odabranih tekstova za ¢itanje, audio i video sadrZaja,
ima viSestruke prednosti koje su dokumentovane u naucnoj literaturi. Pre
svega, ovakvi materijali omoguéavaju studentima da se upoznaju sa specificnim
registrom i diskursom odredene struke ili nauke, poveZu novostecena znanja i
jezicko iskustvo relevantno za njihovu buducéu profesiju sa onim koje su prethodno
stekli tokom ucenja engleskog jezika za opSte namene i na taj na¢in unaprede
svoju profesionalnu komunikativnu kompetenciju (MacDonald, Badger & White
2000, 256; Blagojevi¢ 2013, 123). Takode, autenti¢ni materijali poveéavaju
motivaciju studenata jer im omogucéavaju ucenje sadrZaja relevantnog za
njihovu buducu karijeru (Poto¢nik Topler 2014, 106; Spirovska Tevdovska 2018,
59). Autenti¢ni materijali ne samo da pruZaju priliku za praktiénu primenu
vokabulara i gramatike u kontekstu odredene struke, ve¢ i usmeravaju studente
ka ucenju jezika kroz izvodenje autenti¢nih zadataka, a s ciljem da ih osposobe
za snalaZenje u situacijama iz stvarnog (profesionalnog) Zivota (Remach 2014,
160).

2.2, Prilagodavanje autenti¢nog teksta nastavi EJS

S druge strane, pojedini autori smatraju da su autenti¢ni tekstovi suvise teski
u pogledu leksike i sintakse (Martinez 2002, 2), pa zbog toga mogu da se koriste
samo sa studentima sa naprednim znanjem opsteg engleskog jezika (Kim 2000,
189). Ova grupa autora smatra da tekstovi koji se koriste u nastavi jezika struke
moraju da budu prilagodeni i pojednostavljeni kako bi se olak3alo razumevanje
i unapredile veStine studenata na svim nivoima ucenja jezika (Guariento and
Morley 2001, 348; Berardo 2006, 65).

U praksi, nastavnici stranog jezika za specificne namene ¢esto primenjuju
kompromisni pristup koji podrazumeva ¢itanje kraé¢ih autenti¢nih tekstova,
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obi¢no duZine do 500 reci (Vaughn 2012, u Harafsheh, Baniabdelrahman, i
Al-Haq 2020, 8036). Ovakav pristup poznat je kao reading plus condition (sj.
¢itanje plus) (Paribakht & Wesche 1997, u Laufer 2003, 574), §to implicira da je
¢itanje prac¢eno dodatnim jezi¢kim aktivnostima. Te aktivnosti mogu ukljucivati
jednostavne zadatke poput pronalaZenja nepoznate reci u re¢niku, ali i sloZenije
veZbe zasnovane na procitanom tekstu.

Nejsn (Nation 2017, 2) naglasava da uspesno usvajanje vokabulara zavisi
od dva klju¢na faktora: ponavljanja (broja susreta sa novim re¢ima) i kvalitetne
mentalne obrade. Pove¢an broj susreta sa re¢ima znacajno povec¢ava verovatnocu
njihovog usvajanja. Medutim, Hil i Lofer (Hill & Laufer 2003, 88) isti¢u da bi
studenti morali da procitaju viSe od osam miliona reci, Sto odgovara sadrZaju od
oko 420 romana, kako bi prosirili svoj vokabular za 2000 re¢i putem nenamernog
ucenja ili ekstenzivnog ¢itanja. Usvajanje vokabulara kroz ¢itanje kumulativan je
proces koji zahteva stalnu izloZenost velikom broju reci tokom duZeg vremenskog
perioda.

S obzirom na ograniceno vreme za obuku studenata da efikasno koriste
engleski jezik u profesionalnim situacijama, isklju¢ivo oslanjanje na nenamerno
usvajanje vokabulara kroz ekstenzivno citanje nije praktic¢no. Stoga je potrebno
primeniti ciljane metode intenzivnog ucenja vokabulara, koje ukljuc¢uju pazljivo
odabrane aktivnosti usmerene na obradu i ponavljanje novih re¢i, omogucéavajuci
brzinu i efikasnost u ucenju.

2.3. Uloga ponavljanja u usvajanju vokabulara

U svom radu o ucenju vokabulara, osim toga Sto istice da je za njegovo ucenje
potrebno ponavljanje (odredeni broj susreta sa rec¢ima), Nejsn (Nation 2017, 2)
naglaSava da je vazna i kvalitetna mentalna obrada tih susreta sa novim re¢ima,
koje su upotrebljene u odgovaraju¢em kontekstu. Ovaj autor takode navodi da
je poZeljno da se ti susreti sa novim rec¢ima dogode u odredenom vremenskom
razmaku.

U svom istraZivanju o uticaju ponavljanja na u€enje vokabulara Veb (Webb,
2007, 62) pronalazi korelaciju izmedu broja ponavljanja i napretka u u€enju niza
aspekata reci kao $to su njena ortografija, gramaticki oblik, sintaksa i forma.
Osim toga ovaj autor pronalazi da je ponavljanje u jacoj korelaciji sa zahtevnijim
zadacima, kao §to su na primer produktivni testovi, nego kod primene manje
zahtevnih zadataka poput testova sa zaokruZivanjem ponudenih odgovora. Ovaj
autor takode navodi da postoji veoma jak uticaj konteksta na broj ponavljanja
potrebnih za ucenje reci, a joS jedan nalaz ovog istraZivanja ukazuje na to da
ako se ucenici sretnu sa nepoznatim re¢ima najmanje deset puta tokom ¢itanja,
moZe doci do zna¢ajnog napretka u ucenju tog vokabulara.
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3. METODOLOGIJA RADA

Za potrebe istraZivanja u okviru ovog rada obrazovana su tri korpusa
tekstova, od kojih se svaki sastojao od pet tekstova koji se koriste za €itanje na
kursevima engleskog jezika za specificne namene na Sumarskom fakultetu (SF)
i Poljoprivrednom fakultetu (PF) Univerziteta u Beogradu, kao i na Fakultetu
za zaStitu Zivotne sredine (FZZS) u Velenju. Radi preciznog utvrdivanja broja
novih porodica svih reci i struénih reci, analizirali smo prvih pet tekstova koji
se obraduju na ovim kursevima. Tekstovi su sastavni deo slede¢ih udZzbenika:
Planting the Seeds of Knowledge, autorki Dragane Ili¢ i Katarine Lazi¢, koji se
koristi na SF; Seed, Breed, Feed, and Succeed, autorke Danijele Dordevi¢, koji se
koristi na PF i zbirke tekstova sa prate¢im materijalom za rad na ¢asu koja je u
upotrebi na FZZS u Velenju.

Nivo vokabulara koji sadrZe tekstovi na kursevima engleskog jezika za
specificne namene na analiziranim fakultetima smo odredili koristeéi Oxford
Text Checker?, onlajn alat koji je razvio Oxford University Press. Ovaj alat analizira
vokabular u tekstu i klasifikuje re¢i prema nivoima Zajedni¢kog evropskog okvira
za jezike (CEFR), od Al (pocetni nivo) do C2 (napredni nivo). S obzirom na to da
se kursevi engleskog jezika u sve tri ustanove odnose na visi nivo engleskog
jezika za specifine namene, a da se kao preduslov podrazumeva znanje opSteg
engleskog jezika na nivou srednje Skole (B1-B2), kao nove odnosno nepoznate
re¢i izdvojili smo reci klasifikovane na nivou C1 i odabrane neklasifikovane reci
(engl. unclassified words), s obzirom na to da znacajan broj stru¢nih termina
pripada upravo ovoj kategoriji. Takode, imajuci u vidu heterogeni sastav grupa u
pogledu prethodnog znanja, u analizirane nove reci ukljucene su i odabrane reci
sa nivoa B2, koje su autorke na osnovu dugogodiSnjeg rada u svojstvu predavaca
engleskog jezika struke identifikovale kao struc¢ne termine.

Profesionalnu orijentisanost tekstova, odnosno broj porodica struc¢nih reci
u njima, odredili smo pomo¢u onlajn alata Oxford Text Checker i The Compleat
Word Lister, koji je deo Sireg resursa poznatog kao Compleat Lexical Tutor? i
omogucéava detaljnu analizu leksike unetih tekstova, ukljuujuéi broj ulaznih
jedinica teksta i porodica reci. Intenzivno €itanje podrazumeva detaljno citanje
tekstova koje za cilj ima razumevanje teksta i ucenje jezickih odlika kroz
namerno obraé¢anje paznje na njih (Nation 2004, 20). Da bismo sastavili listu
svih novih porodica stru¢nih reci koje se pojavljuju u tekstovima za intenzivno
¢itanje, bilo je neophodno prvo definisati pojmove ,porodica re¢i“i ,stru¢na rec".
Prema NejSnu (Nation 2013, 11) ,porodica reci“ obuhvata osnovnu re¢ (korensku
re€) i njene blisko povezane oblike, koji mogu biti gramaticki promenjeni oblici
(inflected forms), na primer, dodavanjem nastavaka za mnoZinu imenica ili
glagolske oblike, ili izvedeni oblici (derived forms) nastali dodavanjem prefiksa
ili sufiksa koji menjaju znacenje reci, ali zadrzavaju osnovno znacenje korena

1 Oxford University Press, Oxford Text Checker: https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/text-
checker.
2 Compleat Lexical Tutor: https://www.lextutor.ca/
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(npr. wood — woods, wooden, woody). Vazno je ista¢i da znacenje izvedenih oblika
mora biti jasno povezano sa osnovnom reci.

Prema NejSnu (Nation 2013, 19), stru¢na rec¢ se definiSe kao re¢ koja
je specificna za odredenu disciplinu ili oblast znanja i retko se koristi u
svakodnevnom jeziku. Isti autor klasifikuje reci u tri glavne grupe: opsti vokabular,
koji se koristi u svakodnevnom jeziku, akademski vokabular, koji je uobicajen u
nauénim i struénim tekstovima, ali nije specifican za jednu oblast (npr. analyze,
data) i struéni vokabular (npr. sapwood, heartwood), koji obuhvata terminologiju
specifiénu za odredenu disciplinu.

Struéne re¢i su kljuéne za razumevanje teksta i specificne su za strucni
diskurs teme koju obradujemo. Pri identifikaciji stru¢nih reci, izdvajamo one koje
nose najpunije znacenje u kontekstu teme teksta. Naj¢esce su to termini koji se
u tekstu definisu ili objasnjavaju. Na primer, u tekstu Divisions of the Stem (srp.
Podela stabla) €ija je tema unutrasnja grada drveta, strucne reci odnose se na
unutradnje delove drveta. Primeri ukljucuju: sapwood (srp. beljika), heartwood (srp.
srcika), pith (srp. srZ), cambium (srp. kambijum) i druge. Ovi termini predstavljaju
nosioce znacenja u datom kontekstu.

Pri odredivanju struénih reéi, za nastavnike jezika struke od velike pomod¢i
su stru¢ni recnici, glosari i terminoloske baze podataka specificne za odredenu
oblast istrazivanja, kao i onlajn alati, poput Oxford Text Checker i COCA (Corpus
of Contemporary American English), koji omoguéavaju proveru ucestalosti re¢i u
opStem jeziku. Takode je korisna analiza stru¢nih i nau¢noistrazivackih radova za
uocavanje termina u relevantnim tekstovima, kao i konsultacije sa stru¢njacima
iz predmetne oblasti kako bi se potvrdila specificnost termina za datu disciplinu.

S obzirom na znacaj ponavljanja za efikasno ucenje vokabulara, koji
potvrduju prethodna istraZivanja (Nation, 2017, 2), analizirali smo broj i
ucestalost pojavljivanja novih porodica stru¢nih reci u prate¢im vezbanjima. Da
bismo sproveli analizu, napravili smo odvojenu listu novih porodica stru¢nih
reci iz prate¢ih aktivnosti za uveZbavanje vokabulara, uporedili je sa listom
novih struénih reci u tekstovima i izdvojili porodice reci koje se pojavljuju u
obe kategorije (tekst i veZzbanja). Njih smo oznacili kao preklapajuée porodice
strucnih reci.

Za izratunavanje procenta preklapanja koristili smo slede¢u formulu, u
kojoj je (C) procenat preklapanja jednak (A) broju porodica koje se preklapaju
podeljenom sa (B) ukupnim brojem porodica iz oba skupa pomnoZeno sa 100:

C A 100
=—x
B

4. REZULTATI ISTRAZIVANJA

Analizom duZzine tekstova utvrdeno je da tekstovi iz udzbenika koji se koriste
na SF u proseku sadrZe 349,8 re¢i (u rasponu od 298 do 433) i 151,2 porodice re¢i
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(u rasponu od 133 do 178). Nasuprot tome, tekstovi PF imaju u proseku 671,2
reCi (496 do 885) i 212,8 porodica reci (od 157 do 304). Materijali koji se koriste
na FZZS sadrze prosecno 448,4 reci (od 301 do 715) i 195 porodica reci (od 145
do 311).

Analiza teZine vokabulara u tekstovima pokazala je da materijali SF sadrZe
izmedu 15 i 20 novih porodica reci, pri c¢emu udeo novih porodica re¢i u ukupnom
broju porodica varira od 7,28% do 13,98%, s prosekom od 10,64%. Tekstovi PF
imaju 20 do 32 nove porodice reci, dok se njihov udeo krec¢e od 10,52% do 14,45%,
uz prose¢nu vrednost od 12,46%. Analizirani tekstovi FZZS izmedu 19 i 25 novih
porodica reci, a njihov udeo u ukupnom broju porodica reci varira od 6,1% do
14,3%, s prosecnim udelom od 11,84%.

Sledeéi korak u prvom delu analize bio je odredivanje procenta novih porodica
struénih re¢i u ukupnom broju novih porodica. Taj procenat u tekstovima SF
krece se od 66,6% do 75%, u tekstovima PF od 44% do 60,7%, dok na FZZS varira
od 63,6% do 77,27%. Ako se posmatraju iste kategorije reci, ali sa ponavljanjima
u tekstu, ucesée novih porodica stru¢nih rec¢i u ukupnom broju novih porodica
u tekstovima SF iznosi od 78,94% do 90,69%, na PF od 60,37% do 81,27%, a na

FZZS od 68,57% do 87,5%. Svi rezultati prikazani su u Tabeli 1.

Tabela 1. Rezultati istraZivanja — analiza vokabulara
u tekstovima udZbenika biotehnickih fakulteta *

Udeo Udeo novih
Udeo novih novih Udeo novih struénih
Broi porodica porodica porodica reci sa
Naslov teksta Broj reéi]u reciu struénih strucnih ponavljanjima
porodica tekstu ukupnom reéiu reci u novim u ukupnom
broju ukupnom porodicama broju novih
porodica broju reci reci sa
porodica ponavljanjima

PLANTING THE SEEDS OF KNOWLEDGE (SUMARSKI FAKULTET)

Divisions of 143 314 20 od 143 14 od 143 14 od 20 44 od 51
the Tree (13,98%) (9,79%) (70,00%) (86,27%)
Divisions of 178 433 18 0d 178 120d 178 12 0od 18 31 od 37
the Stem (10,11%) (6,74%) (66,69%) (83,78%)
Tree 133 311 15 0d 133 10 od 133 10 od 15 22 od 27
Characteristics (11,27%) (6,66%) (66,6%) (81,48%)
Trees and 151 298 150d 151 11 od 151 11 0d 15 150d 19
Shrubs (7,28%) (5,96%) (73,3%) (78,94%)

. 16 od 151 12 od 151 12 0d 16 39 od 43
Photosynthesis | 151 595 | (1059%) | (7.94%) (75%) (90, 69%)
Prosek 151,2 349,8 10,64% 7,41% 70,3% 84,23%

*Po istom modelu su uradene kalkulacije za tekstove koji se obraduju na PF i FZSS
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Rezultati drugog dela analize obuhvatili su, pored tekstova, i prateéa
veZbanja kako bismo utvrdili procenat preklapanja novih porodica stru¢nih reci
u tekstovima i veZbanjima, kao i procenat preklapanja istih kategorija reci sa
ponavljanjima. Prema rezultatima prikazanim u Tabeli 2, prosean procenat
preklapanja novih porodica struénih re¢i u tekstovima i prate¢im veZbanjima
u udZbeniku SF iznosi 69,86%, dok procenat preklapanja istih kategorija re¢i sa
ponavljanjima u tekstu i veZbanjima iznosi 91,05%. Na PF, procenat preklapanja
bez ponavljanja iznosi 30,26%, a sa ponavljanjima 55.01%, dok na FZZS, ove
vrednosti iznose 41,5% i 56,31%.

Tabela 1 pruZa detaljan pregled ukupnog broja porodica struc¢nih reci koje
se pojavljuju u tekstovima i vezbanjima (1), broja preklapajuéih ili zajednickih
porodica (2), ukupnog broja pojavljivanja (ponavljanja) novih porodica stru¢nih
reciutekstovimaiveZbanjima (4), kao i ukupnog broja pojavljivanja preklapajuc¢ih
porodica struénih reci (5) za svaki od pet odabranih tekstova koji se koriste u
nastavi engleskog jezika struke na sva tri fakulteta.

Tabela 2. Rezultati istraZivanja — poredenje tekstova i prate¢ih veZbanja *

Ukupan Uklfpan
broj novih Broj pre- ‘a]:lli?ilvﬁ:l-‘a E;lfpaor:

porodica klapajuéih javy ) . ro) P .

struénih porodica Procenat novih poro- | javljivanja | Procenat

Naslov teksta reiu struénih preklapa- dica struc- | preklapaju- prekla-

tekstu i redi nja (3) nih reéi u ¢éih porodi- | panja (6)

vesbanii- 2) tekstu i ca strucénih
- (1’) vezbanjima | rei (5)
(4)

PLANTING THE SEEDS OF KNOWLEDGE (§UMARSKI FAKULTET)
Divisions of the 18 12 66,6% 73 67 91,78%
D“"sg’t':;:f the 13 9 69,23% 77 73 94,8%

Tree
Characteristics 12 ° 75% 50 47 94%
Trees and o o
Shrubs 13 8 61,53% 36 29 80,55%
Photosynthesis 13 10 76,92% 102 96 94,11%
Prosek 13,8 9,6 69,86% 67,6 62,4 91,05%

*Po istom modelu su uradene kalkulacije za tekstove koji se obraduju na PF i FZSS

5. DISKUSIJA

S obzirom na to da je jedan od ciljeva ovog istraZivanja bio da utvrdimo da
li su tekstovi koji se koriste u nastavi na analiziranim biotehnickim fakultetima
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prilagodeni za intenzivno citanje odnosno da li se duZina tekstova krece u
granicama preporucene duZine navedene u literaturi (do 500 reci), najpre
uocavamo da rezultati analize ukazuju na razlike u duZini tekstova u udzbenicima
koji se koriste u nastavi engleskog jezika struke na razli¢itim fakultetima.
Tekstovi SF, sa prosetnom duZinom od 349,8 re¢i, uklapaju se u preporuceni
raspon od 300 do 500 reci, kako navode dosadasnja istraZivanja (Laufer 2003,
576; Vaughn 2012 in Harafsheh, Baniabdelrahman & Al-Haq 2020, 8036). Ova
duZina omogucava studentima da se fokusiraju na razumevanje sadrZaja, dok
istovremeno usvajaju kljuéni vokabular, sto je cilj intenzivnog €itanja.

Tekstovi PF, sa prose¢nom duZinom od 671,2 rei, premasuju preporuceni
raspon, $to moZe da oteZa koncentraciju i smanji efikasnost usvajanja novih reci,
posebno za studente sa nizim nivoom jezicke kompetencije. Ovo je u skladu sa
istraZivanjima koja sugeriSu da duZi tekstovi zahtevaju prilagodavanje strategija
¢itanja, kao Sto su podvlacenje klju¢nih reci ili deljenje teksta u manje celine koje
su lakSe za obradu (Grabe & Stoller 2002, 8-9).

Materijali FZZS, sa prose¢nom duzinom od 448,4 re¢i, blizu su gornje granice
preporucenog raspona. Takva duZina omoguéava ravnoteZu izmedu duZine i
dubine obrade sadrzaja, uz moguénost veée obrade porodica reci.

Prethodna istrazivanja, poput studije NejSn (Nation, 2009), naglaSavaju
vaznost optimalne duZine tekstova u nastavi engleskog jezika struke kako bi se
osigurala dovoljna koli¢ina jezickog inputa bez preoptereé¢ivanja studenata, pa
uocavamo da tekstovi koji premasuju preporucenu duZinu za intenzivno €itanje
zahtevaju prilagodavanje radi postizanja efikasnije nastave.

Dodatni cilj istraZivanja je bio da odredimo da li udeo nepoznatih reci u ovim
tekstovima odgovara nivou poznavanja vokabulara studenata koji je potreban za
uspes$no razumevanje €itanja. Konkretno, istraZivanje ispituje da li je broj novih
porodica re¢i unutar preporucenog leksickog praga definisanog u relevantnoj
literaturi (do 5% novih porodica reci), koji se €esto navodi kao optimalan za
podsticanje usvajanja vokabulara bez preoptere¢ivanja studenata (Laufer &
Ravenhorst-Kalovski, 2010, 26, Melani, Willian & Apgrianto, 2021, 65). Visok
udeo novih re€i moZe povecati kognitivno opterecenje i oteZati razumevanje
teksta, posebno za studente sa slabijim predznanjem. Lofer (Laufer 1992, 126)
istiCe da je za efikasno usvajanje vokabulara vazno odrZavati balans izmedu
poznatih i novih reci, pri ¢emu bi udeo novih porodica reci trebalo ograniciti
na 5%, kako bi studenti mogli usvojiti reci kroz kontekst, bez potrebe za cestim
prekidima radi konsultovanja rec¢nika. PoviSeni udeo novih porodica reci u
tekstovima sa tri analizirana fakulteta moZe ukazivati na potrebu za dodatnim
prate¢im aktivnostima kao Sto su veZbe usmerene na usvajanje klju¢nih termina,
ili prilagodavanje duZine tekstova i broja novih porodica reci.

U skladu sa ciljem istraZivanja da analiziramo i uporedimo profesionalnu
orijentisanost jezika tekstova, odnosno da otkrijemo u kojoj meri je jezik u
tekstovima ove tri visokoSkolske ustanove prilagoden struc¢nom diskursu,

309



Dragana Ili¢ / Katarina Lazié¢

izracunato je uceS¢e novih porodica stru¢nih re€i u ukupnom broju novih
porodica reci, i uporedena frekvencija porodica svih novih i novih stru¢nih
porodica reci u tekstovima. Rezultati analize ukazuju na znacajne razlike u
zastupljenosti novih porodica stru¢nih re€i u analiziranim tekstovima, Sto
moZe biti povezano s razli¢itim didakti¢kim pristupima i nastavnim metodama.
Procenat novih porodica strué¢nih re¢i u tekstovima SF (66,6%-75%) pokazuje
visok nivo prilagodenosti sadrZaja specifi¢noj struci, to je u skladu sa ranijim
istraZivanjima o vaZnosti terminoloske preciznosti u tekstovima za engleski za
specificne namene. Na primer, prema Hajlandu (Hyland, 2022, 202), stru¢na
terminologija igra kljuénu ulogu u razvoju stru¢ne pismenosti.

Kada se uzmu u obzir ponavljanja, ucedée stru¢nih rec¢i dodatno raste
(81,48%-90,69%), ¢ime se olakSava usvajanje termina, 5to je u skladu sa
tvrdnjama nekih drugih studija (Webb, 2007, 62) o ulozi ponavljanja u usvajanju
vokabulara. Nasuprot tome, tekstovi PF imaju nesto niZi procenat novih struénih
reci (44%-60,7%), ali njihovo ucedée sa ponavljanjima takode znacajno raste
(60,37%-81,27%). Sli¢ni trendovi se uo€avaju i na FZZS, gde se procenat novih
porodica strucnih reci krec¢e od 63,6% do 77,27%, dok sa ponavljanjima raste na
68,57%-87,5%.

Ove razlike izmedu fakulteta mogu se objasniti razli¢itim pristupima u
strukturiranju udZbenika engleskog jezika struke, kao i celog kursa u skladu
sa potrebama studenata i ciljevima kursa, Sto je potvrdeno u istraZivanjima
kao Sto su studija Basturkmenove (Basturkmen 2010, 138) i autora kao Sto su
Dadli-Evans i Sen DZon (Dudley-Evans & St John, 1998) u Stefanovac i Bozeva
(Stefanovac & Bozeva, 2023, 25).

Prema NejSnu (Nation, 2017, 2), ponavljanje je kljuéni faktor u procesu
usvajanja vokabulara jer omogucava viSestruku izloZenost istim porodicama
reci u istim ili razli¢itim kontekstima, u okviru aktivnosti koje razvijaju razlicite
vestine i omogucéavaju razlicite kvalitete mentalne obrade.

Jos jedan cilj istraZivanja bio je da uporedimo u kojoj meri prate¢a vezbanja
sadrZe nove porodice strucnih reci iz tekstova kako bi se obezbedio dovoljan broj
ponavljanja ovih reci koje predstavljaju fokus kursa. Konkretno, izrac¢unali smo
ukupan broj novih porodica struénih re¢i u tekstu i prate¢im vezbanjima i procenat
njihovog preklapanja. Na SF, procenat preklapanja novih porodica struénih
rei u tekstu i prate¢im vezbanjima iznosi visokih 69,86%, dok preklapanje sa
ponavljanjima doseZe 91,05%, Sto ukazuje na to da prate¢a veZbanja znacajno
omogucéavaju dodatne prilike za ponavljanje i temeljnije usvajanje vokabulara.
Nasuprot tome, na PF procenat preklapanja bez ponavljanja je znatno niZi i
iznosi 30,26%, dok sa ponavljanjima raste na 55,01%, Sto sugeriSe potencijal
za unapredenje kroz kreiranje dodatnih veZbanja koja bi studentima omogucdila
Cedce susrete sa novim re¢ima. Na FZZS, rezultati se nalaze izmedu ovih krajnosti,
sa 41,5% preklapanja bez ponavljanja i 56,31% sa ponavljanjima, $to ukazuje na
nivo ponavljanja koji bi se mogao povecati u cilju adekvatnog usvajanja stru¢nog
vokabulara.
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6. ZAKLJUCCI

Na osnovu nalaza naseg istraZivanja mozemo zakljuciti da ima prostora za
unapredenje nastavnih materijala koji se obraduju u nastavi engleskog jezika
struke na tri analizirana fakulteta. Ova unapredenja bi se mogla kretati u
nekoliko smerova kada je u pitanju dizajn udzbenika i koncipiranje sastavnih
delova lekcije. Ako posmatramo duZinu teksta lekcije, zaklju€¢ujemo da je poZeljno
drZati se preporucene duZine teksta za intenzivno Citanje od 300 do 500 redci,
kako bi se studentima omoguctilo da razumeju sadrzaj i usvoje ciljni vokabular.
Takode zakljucujemo da je za uspeSno razumevanje €itanja poZeljno da ucesce
novih porodica reci u tekstu lekcije ne premasuje prag od 5% i preporuc¢ujemo
autorima udzbenika i nastavnih materijala da pri odabiru tekstova i veZbanja
koriste napredne alate za analizu teksta, kao $to su Lextutor i Oxford Text Checker.
Na osnovu analiziranog preklapanja porodica stru¢nih reci koje se javljaju u
tekstovima lekcija i prate¢im veZbanjima, zakljucujemo da se otvara prostor
da se analizirani udZbenici usavrSe izradom veceg broja prate¢ih veZbanja, koja
obezbeduju dovoljan broj ponavljanja novih porodica stru¢nih reci i viSestruku
izloZenost tim rec¢ima u istom ili razli¢itim kontekstima. Pri tome bi bilo poZeljno
ukljuciti razlicite tipove aktivnosti, poput popunjavanja praznina, povezivanja
reci i definicija, prevodenja, reSavanja ukrstenica ili sastavljanja re€enica, kao
i razlicite Zanrove, poput tehnickih opisa, izvestaja, studija slucaja ili dijaloga.

Pedagoske implikacije ovog rada se ogledaju u gore navedenim preporukama
koje su namenjene kreatorima nastavnih materijala na kursevima engleskog
jezika struke, a pored njih moZemo predloZiti strategije za povedanje broja
ponavljanja novih porodica stru¢nih reci u vezbanjima koja prate tekst lekcije.
Neke od tih strategija bi mogle ukljucivati simulacije profesionalnih situacija,
reSavanje problemskih zadataka, izradu tematskih re¢nika i glosara, koriséenje
vizuelnih i grafickih prikaza u kombinaciji sa tekstovima, i primenu digitalnih
alata kao Sto su Quizlet ili Kahoot. Raznovrsnost ovih aktivnosti omogucéava
ucenje novih reci kroz vise kanala percepcije, $to olakSava njihovo paméenje i
primenu.

S obzirom na ¢injenicu da je naSe istraZivanje radeno na relativno malom
korpusu udZbenickih tekstova koji su uzeti kao reprezentativni primer, nekoj
novoj studiji prepusStamo da iste analize sprovede na celim udZbenicima ili
veéem broju udzbenika datih disciplina, kao i na nastavnim materijalima za
ucenje engleskog jezika koji su u upotrebi na fakultetima na kojima se izu¢avaju
druge naucne oblasti.
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TECHNICAL VOCABULARY IN ESP UNIVERSITY TEXTBOOKS:
PROPORTIONS IN TEXTS AND EFFICIENT VOCABULARY
LEARNING STRATEGIES

Summary

Developing professional language competence through the acquisition of domain-
specific vocabulary is a central aim of ESP teaching. This study analyses the
proportion and repetition of new technical vocabulary in texts and accompanying
exercises in textbooks of the Faculty of Forestry and Faculty of Agriculture of Belgrade
University and teaching materials of the Faculty of Environmental Protection in
Velenje. The analysis included an assessment of the length of texts, the share of
new technical word families, as well as the frequency and overlap of technical
words in texts and accompanying exercises. The findings show that the analysed
texts generally contain a large number of new word families, which can impose a
cognitive burden to students. The potential for improvement was found in cases of
texts that are too long for intensive reading, or when the overlap of technical words
in the texts and exercises is insufficient. In line with these findings, we recommend
that textbook authors shorten inadequately long texts, employ advanced text
analysis tools to maintain the percentage of families of new vocabulary at an
appropriate level, and enrich exercises to increase the repetitions of these words
thus optimizing the learning process. The pedagogical implications of this paper
are reflected in the above recommendations to the authors of ESP textbooks. Some
strategies to increase the repetitions of new word families in the follow-up exercises
could include simulations of professional situations, problem-solving scenarios,
the development of thematic dictionaries and glossaries, integration of visual and
graphic representations in combination with texts and the use of digital tools such
as Quizlet or Kahoot.

Keywords: technical words, intensive reading, follow-up exercises, ESP, vocabulary
repetition.



