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LEBENSWELTLICHE MEHRSPRACHIGKEIT UND DER
UMGANG MIT DEM SPRACHLICHEN FORDERANGEBOT
IN OSTERREICH AM BEISPIEL EINER KURDISCHEN
MIGRANTENFAMILIE/MULTILINGUALISM AND THE
SYSTEM OF LANGUAGE SUPPORT IN AUSTRIA:

A KURDISH FAMILY AS A CASE STUDY

Typcka kao 3emJba MopeKiia, Kao ¥ AycTpHja Kao 3eMJba OJPEIUIITa OKapaKTe-
pHcaHe Cy UJIealioM jeIHOje3UYHE HAIMOHAJIHE JPKaBe, T/Ie Ce KOPUCTHU JIPIKABHU Je3HK.
HaBukHYTH Ha BUILIEje3MYHO OKpYXerme, Kypau cy y CynpoTHOCTH ca je3UYKHUM 3axTe-
BHUMa KOjU OOJIMKY]y IEIarolke KOHIENTe U 00pa30BHU cucTeM y Ayctpuju u Typckoj.
OBgaj wiaHak UCIUTYje je3ndke noiautuke y Typckoj u Ayctuju. Kao pesynrar oBux 0koJ-
HOCTH, HEJJOCTaTaK MPHUCTyIa 00pa3oBamy Y 3eMJbU TOPEKIIa, MPOIyXkKaBa ce y 3eMJbU
nmurpanyje. Y 3akibyuky he OMTH mpolemheHe MOTyhHOCTH 3a MmoOoJbllamke je3nuKa y
AycTpHjy 1 BMXOBa KOMIITATHOMIIHOCT Ca THITHYHHUM BHIIE]E3MYHUM OKpYxkembeM Kypra.

Kibyune peun: Kyp/CKH, MUTPaInija, MUCMEHOCT.

1. Die sprachlichen Rahmenbedingungen

Die sprachliche Situation von Einwanderern mit tiirkischem Migra-
tionshintergrund kann bereits im Herkunftsland Tiirkei sehr komplex sein.
Sehr oft handelt es sich um Angehorige von Minderheiten, es kann davon
ausgegangen werden, dass sie bis zu drei Sprachen in die Migrationssitu-
ation mitbringen (vgl. Maas/Mehlem 2003, 30), so wie es auch bei der in
diesem Beitrag vorgestellten kurdischen Familie der Fall ist.

Das einschneidend Neue in der Migration, das mit einer weitreichen-
den Neukonstruktion des sprachlichen Orientierungssystems einhergeht,
ist aber nicht nur in dem Umstand begriindet, dass eine weitere Sprache bis
zu einem gewissen Grad erworben werden muss, sondern in der Art und
Weise, in der Herkunftsgesellschaft und Einwanderungsgesellschaft unter-
schiedlich schriftsprachlich gepriagte Kommunikationspraktiken verankert
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haben, sowie in der Konzeption des Verhiltnisses der beteiligten Spra-
chen. Die sprachliche Sozialisation spielt sich in einem Raum ab, dessen
Pole die nicht geschriebene Familiensprache und die schriftsprachlich aus-
gebaute Staatssprache bilden (vgl. Maas 2008, 60-61). Schriftsprachliche
Fertigkeiten sind nicht in einem Ausmal wie in der Einwanderungsgesell-
schaft gefordert, oft geniigen rudimentire Kenntnisse etwa fiir das Fiihren
eines Familienbetriebes. Wenn im Alltag schriftkulturelle Probleme auf-
treten, wendet man sich an die wenigen Personen, die die entsprechenden
Kenntnisse haben. Fiir Gesellschaften mit arbeitsteiliger Mehrsprachigkeit
ist eine Schriftkultur, die auf eine bestimmte soziale Schicht (z.B. Pries-
ter, professionelle Schreiber) beschrinkt ist, kennzeichnend (Maas 2008;
Maas & Mehlem 2003b).

Uber die Entwicklung dieser sprachlichen Konstellation in Kontakt
mit der neuen Zweit- und Bildungssprache Deutsch liegen bislang wenig
Untersuchungen vor, wenn auch die tatsachlichen sprachlichen Verhaltnis-
se der Einwanderer zunehmend in den Blickpunkt der wissenschaftlichen
Forschung geraten sind (z.B. Brizi¢ 2007, Maas & Mehlem 2003b, Dirim
& Auer 2004). Die Diskrepanz der Konzeption des sprachlichen Feldes,
indem sich Migranten gewdhnlich bewegen, konnte ungefahr folgender-
maBen charakterisiert werden: In der Vorstellung des Bildungsapparates
dominiert noch immer die Idee von zwei verschiedenen Codes - einen fiir
zuhause, einen fiir die Schule. Diese Vorstellung wurzelt in der Heraus-
pragung der europdischen monolingual ausgerichteten Nationalstaaten in
der zweiten Hélfte des 19. Jahrhunderts. Diese pragt auch die Konzep-
tion von Mehrsprachigkeit, in der die Kompetenzen des Individuums in
der Fremdsprache idealerweise gespiegelt werden. Das Management der
mehrsprachigen Ressourcen in den meisten Herkunftsldndern ist hingegen
auf Arbeitsteiligkeit ausgelegt (Maas/Mehlem 2003a). Die einzelnen be-
teiligten Sprachen werden in unterschiedlichen Domédnen verwendet und
dementsprechend sind die individuellen Kompetenzen in den einzelnen
Sprachen unterschiedlich entwickelt.

Grundsitzlich ist davon auszugehen, dass das sprachliche Gefiige
weder in der Herkunftsgesellschaft noch in der Migrationssituation stabil
ist, sondern dass es sich bei der Mehrsprachigkeit eher um ein labiles
Ubergangsgebilde handelt. In der Tiirkei ist der Druck zur Aufgabe der
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Minderheitensprachen (nicht nur des Kurdischen) nach wie vor sehr grof3
(Derince 2012). Fiir die Migrationssituation ist die Studie von Reich (2005)
zu nennen, die die Entwicklung sprachlicher Verhéltnisse bei Schiilern mit
tirkischem Migrationshintergrund an Hamburger Grundschulen doku-
mentiert. Wahrend Tiirkisch bei vielen Schiilern bei Schuleintritt die Erst-
sprache darstellt und altersgemil entwickelt ist, gleichen sich bereits im
dritten Schuljahr die Kenntnisse der Schiiler in Deutsch und Tiirkisch aus.
Es ist anzunehmen — allerdings liegen hierzu noch kaum aussagekréfti-
ge Untersuchungen vor — dass sich mit zunehmenden Deutschkenntnissen
auch die Kommunikationsverhiltnisse in den Familien dndern: dass in-
nerhalb der Familien auch Deutsch gesprochen wird, insbesondere unter
Geschwistern.

Als Ausgangssituation kann fiir die tiirkeikurdische Minderheit angenom-
men werden, dass folgendes sprachliche Orientierungssystem von der ersten
Einwanderungsgeneration an die nichste Generation weitergegeben wird:

Die Sprachverwendung ist von einer Spannung zwischen miind-
lichem und schriftlichem Sprachgebrauch gekennzeichnet. In der familié-
ren und nachbarschaftlichen Umgebung dominiert die im Bildungssystem
nicht aufscheinende und in ihrer schriftlichen Form nicht gelernte Fami-
liensprache Kurdisch und als Verstidndigungssprache eine lokale Varietét
des Tiirkischen. Diese beiden nicht verwandten Varietiten konstituieren
den Bereich der personlichen Zugehdrigkeit (vgl. Maas 2008, 61). Auf
dem anderen Pol liegt der Bereich der schriftgeprigten Sprachverwen-
dung. Eine grof3e Rolle spielt die Medrese, die in den kurdischen Gebieten
der Tiirkei historisch eine gro3e Rolle in den Bereichen Bildung und Spra-
cherhalt spielt (Uzun 1999). Sie vermittelt auch heute noch Kenntnisse in
Koranarabisch, die perzeptiv zur Rezitation des Koran angewendet wer-
den. Fiir viele Menschen unter der Landbevolkerung und in der Osttiirkei
ist die Koranschule der hauptsidchliche Zugang zu geschriebener Sprache.
Auf dem schriftsprachlich gepréagten Pol befindet sich auch die Staatsspra-
che Tiirkisch, die Sprache des Bildungsapparates und der Institutionen, zu
der jedoch viele Sprecher von Minderheitensprachen keinen ausreichen-
den Zugang haben.

Das Geflige, das innerhalb der Familien in der Migration an die
nichste Generation weitergegeben wird, kann sich an diesen Erfahrungen
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orientieren. In der Alltagspraxis baut die ndchste Generation ein anderes
System auf, das sich vom ersten durch unterschiedliche Zugehorigkeiten
auszeichnet:

Hier bilden die kurdische Familiensprache und die deutsche Umgangs-
sprache den Bereich des ,Eigenen‘, von dem sich das Hochdeutsche als die
Sprache der Schule und das Hochtiirkische, das eventuell durch den mutter-
sprachlichen Unterricht erhalten bleibt, als génzlich anderer Pol abhebt.

Im Bereich gesprochener und geschriebener Sprache gibt es in der For-
schungspraxis grundsétzlich zwei Herangehensweisen, die als konkurrierend
angesehen werden und oft gegeneinander ins Feld gefiihrt werden. Einerseits
geht es um die Analyse schriftkultureller Prozesse, die sich als Kommunika-
tionspraktiken manifestieren (so Street (1995) mit dem Konzept der social /i-
teracy oder Heath (1999), die von literacy events spricht), andererseits um die
Analyse grammatischer Erscheinungen, bei der Sprache als komplexes Sym-
bolsystem mit einer abstrakten, ‘asozialen’ Modellierung orater und literater
Strukturen (Maas 2008) gesehen wird. Das Symbolsystem bildet sich jedoch
heraus und wird angeeignet ,,im Rahmen eines gesellschaftlich bedingten So-
zialisationsprozesses, in dem kulturell geprdgte Muster der Wahrnehmung,
des Denkens und des sprachlichen Handelns eine bedeutende Rolle spielen*
(Schmolzer-Eibinger 2008, 36). In diese Studie sollen daher sowohl die litera-
ten Sozialisationsprozesse als auch eine Beschreibung der ins Feld gesetzten
grammatischen Strukturen Eingang finden.

Um die gesellschaftlichen (Makro-Prozesse) und sprachbiographi-
schen (Mikro-Prozesse) Verhéltnisse in die Analyse sprachlicher Struktu-
ren miteinbeziehen zu konnen, bietet sich das Modell der Registerdiffe-
renzierung an, das Utz Maas (2008) zur mehrdimensionalen Modellierung
sprachlicher Varietdten vorgeschlagen hat. Das Konzept der Registerva-
riation geht davon aus, dass Sprache kein homogenes Gebilde darstellt,
sondern dass in jeweils unterschiedlichen Interaktionssituationen unter-
schiedliche sprachliche Strukturen zum Einsatz kommen. So unterschei-
det sich die Sprache in der Familie von den Sprachformen, die in rituellen
Handlungen oder in offiziellen Situationen verwendet werden.

In der Antike unterschied man in der Rhetorik Domaénen, auf die
die sprachlichen Register abgebildet werden: offentliche Institutionen:
Schrift, informelle Offentlichkeit: StraBe, Geschéft, Markt, Intimbereich:
Familie, Freunde. (Maas 2008; 2010) Diese Charakterisierung ist an Er-
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scheinungsformen fritherer Gesellschaften gebunden, insofern nur metap-
horisch auf heutige Verhiltnisse iibertragbar. Die gesellschaftliche Realitét
in den meisten Herkunftsstaaten, so auch im kurdischen Teil der Tiirkei ist
sprachlich dadurch bestimmt, dass die Registervariation nicht innerhalb
einer Sprache stattfindet:

Formelle Offentlichkeit: Hochtiirkisch Schriftsprache
(staatliche) Institutionen Koranarabisch Schriftsprache (rezeptiv)
Religion:

Informelle Offentlichkeit: Lokale Variante des Kommunikativ
StraBe, Geschift Tiirkischen

Intimbereich: Familie, Freunde Kurdisch Kommunikativ

Abbildung 3: Registerstruktur fiir Sprecher des Kurdischen in der Tiirkei. Quelle: Maas
2008, 52. Die Darstellung bei Maas zeigt wiederum die marokkanischen Verhiltnisse,
die hier an die tiirkische Situation angepasst wurde.

Die Registerdifferenzierung ist als Spiegelung kognitiver Anforder-
ungen des Sprachlichen zu verstehen. In der Modellierung der Register
werden die kognitiven Strukturen mit den sozialen verbunden. Formalitét
bedeutet also die Freisetzung von der Bindung symbolischen Handelns an
die Situation.

Wie interagieren nun die in der Registerstruktur von tiirkeikurdischen
Immigranten verankerten Sprachen? Welchen Einfluss nimmt das Ereignis
Migration auf den Umbau der Registerstruktur insbesondere der zweiten
Generation und wie werden schriftsprachliche Kompetenzen aufgebaut?
Und letztendlich: in welchem Verhiltnis steht die sprachliche Lebenssi-
tuation der Immigranten zum sprachlichen Forderangebot in Osterreich?
Diesen Fragen soll anhand einer Fallstudie zu einer kurdischen Familie in
Graz/Stidosterreich nachgegangen werden.

2. Der Umgang mit der Sprachenvielfalt
in der Migration. Ein Fallbeispiel

Die Daten des Fallbeispiels sind Teil eines Projekts, dessen zentrale
Fragestellung literate Ressourcen bei kurdischen Einwanderern in Graz/
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Osterreich sowie einer nicht migrierten kurdischen Kontrollgruppe betrifft.
Ziel ist die Erstellung einer Matrix der Sprachverwendung, deren Dateng-
rundlage Leitfadeninterviews zu Sprach- und Bildungsbiographie bilden.
Der Leitfaden enthilt Impulse zu biographischen Narrationen. Die Aus-
kiinfte in den Interviews geben allerdings relativ hiufig eher Aufschluss
iber eine innerfamilidre Sprachpolitik (,, Wir sprechen immer Kurdisch*),
als iiber die tatsachliche Sprachverwendung, iiber die man nicht unbedingt
spricht, da sie sowohl in der Tiirkei als auch in Osterreich im Widerspruch
zum monolingualen Ausrichtung steht. Aus diesem Grund wurden die Da-
ten aus den Interviews durch ein spontansprachliches Korpus aus teilneh-
mender Beobachtung ergidnzt. Die Auswertung erfolgte anhand der Inhalt-
sanalyse nach Mayring (1993).

Die hier vorgestellte (GroB3)Familie stammt aus den lédndlichen Ge-
bieten um die zentraltlirkischen Stiddte Ankara und Konya. Diese kurdische
Population in Zentralanatolien entstammt zwei innertiirkischen Migrati-
onswellen: die erste fand noch in osmanischer Zeit statt und betraf beson-
ders die stidosttiirkischen Stadte Diyarbakir und Urfa, die zweite erfolgte
nach den kurdischen Aufstinden der dreiliger Jahre. Bereits 1938 wurde
die Zahl der in die Zentraltlirkei gewanderten Kurden auf 1,5 Millionen
geschitzt (vgl. Amman 2004, 230). Trotz der tiirkischsprachigen Umge-
bung hielt sich in vielen Familien das Kurdische als Sprache des intimen
Registers. Das Phidnomen der Kettenmigration ist in der kurdischen Po-
pulation Europas besonders héufig anzutreffen (vgl. Ammann 2004, 231).
Dies erklart die Tatsache, dass die meisten der in Graz anséssigen Kurden
aus der Zentraltiirkei zugewandert sind.

Die GrofBelterngeneration lebt in dorflicher Umgebung in der Tiirkei,
ein Sohn und eine Tochter leben mit ihren Familien in der Tiirkei, zwei
Sohne migrierten in den 90er Jahren nach Osterreich und griindeten hier
Familien (mit kurdischen Partnerinnen), wobei ihre Kinder alle in Oster-
reich geboren wurden.

Im Folgenden werden die Ergebnisse der Interviews vorgestellt, die
mit den Familienmitgliedern zur Erhebung ihrer Sprach- und Bildungs-
biographie durchgefiihrt wurden. Zusétzlich wurden spontansprachliche
Daten aus verschiedenen kommunikativen Kontexten gesammelt, um die
Sprachpriferenz in unterschiedlichen Dominen zu dokumentieren.
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Die Ergebnisse der Befragung zur Bildungssituation der Familie zeigt
jenes Bild, das existierende Belege erwarten lassen (z.B. Fortna 2011):
Die erste Generation, aufgewachsen in einer iiberwiegend kurdischspra-
chigen Kleinstadt der Zentraltiirkei verfiigt iiber kaum elementare Lese-
bzw. Schreibkenntnisse. Trotzdem ist hier der Terminus Analphabetismus
nicht angebracht, da es fiir diese Generation und ihre Lebensumsténde eine
Norm darstellt, keinen Zugang zu schriftsprachlichen Ressourcen zu haben
(Maas/Mehlem 2003b). Die Lebenswelt der Hauptstadt Ankara bleibt —
obwohl geografisch nahe — sehr fremd. Der Schulbesuch beschréinkte sich
fiir die minnlichen Familienmitglieder auf wenige Jahre der damals fiinf-
jahrigen Schulpflicht (die in den seltensten Féllen abgeschlossen wurde),
sowie auf den Koranunterricht. Die weiblichen Familienmitglieder waren
vom Schulbesuch meist ausgeschlossen. Der Unterricht in der Koranschu-
le, der von der ersten Generation durchgehend besucht wurde, besteht im
wesentlichen darin, die Suren des Koran und Passagen aus der Uberliefe-
rung der Hadithe als Basis fiir Lehrgesprache und Interpretation zu lesen.
Dem dltesten Sohn wurde von der gesamten Grof3familie eine akademi-
sche Ausbildung finanziert, eine typische Strategie in Gesellschaften mit
beschrianktem Zugang zu schriftkulturellen Ressourcen, da die Grof3fami-
lie liber einen schriftkundigen Angehorigen eine stirkere soziale Kontrol-
le ausiiben kann, als iiber einen Aullenstehenden. Auf diese Weise sichert
sich die Familie als Gesamtheit den Zugang zum Schriftlichen. (vgl. Maas
2008, 393). Der élteste Sohn lebt heute als Beamter in der Hauptstadt, zwei
der jiingeren Briider emigrierten mangels wirtschaftlicher Perspektiven
nach Osterreich. Die Strategie, fiir ein Familienmitglied fiir Ausbildung
zu sorgen, setzt sich auch in der dritten Generation, deren Mitglieder in
der Tiirkei und in Osterreich leben, fort: der Alteste in der Tiirkei besucht
nach der Pflichtschule eine weiterfithrende Schulform (/ise, Gymnasium),
fiir weitere Personen dieser Generation wird ein derartiger Bildungsweg
bislang nicht in Betracht gezogen, obwohl der relativ gute Bildungserfolg
in der Hauptschule diese Option fiir alle Mitglieder er6ftnen wiirde. In der
Tiirkei besuchen sie /lk Okul wie Orta Okul (Volksschule wie Hauptschu-
le), in Osterreich die Hauptschule. Die Koranschule spielt in der dritten
Generation fiir die Vermittlung literater Kenntnisse keine Rolle mehr.

Der zweite Untersuchungsbereich, die spontansprachlichen Daten,
wurden in folgenden Kontexten erhoben:
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formelle Offentlichkeit Arbeit: Kontakt mit Kunden; Schriftsprachlich
Schule; Behorden; Arzt usw. orientiert
informelle Arbeit: Kontakt mit Angestellten;
Offentlichkeit Freundesbesuch (Osterreicher)
Intimbereich Freundesbesuch (Kurden);
Familie

Abbildung 4: Erhebungskontexte

In einem ersten analytischen Schritt erfolgte eine Typisierung nach
dem ,,Feld des Sprachgebrauchs* (Portmann-Tselikas/Schmolzer-Eibinger
2008, 6):

thematische Orientierung
Welt des systematisierten Wissens
3|4
dialogisch textuell
organisiert durchformt
1]2

thematische Orientierung
Welt des Alltags

Abbildung 5: Das Feld des Sprachgebrauchs.
Portmann-Tselikas/Schmolzer-Eibinger (2008), 6.

Der erste Bereich — die miindlich gepriagte Alltagskommunikation
— umfasst Beziehungspflege, die Organisation gemeinsamer Unternehm-
ungen. Es handelt sich um einen dialogisch geprigten Bereich, mit dem
Kinder in ihrer Sprachentwicklung als erstes in Berithrung kommen.

Der zweite textuell durchformte Bereich — die literale Praxis im All-
tag — umfasst Alltagserzdhlungen, Gute-Nacht-Geschichten, Triviallitera-
tur, Zeitungstexte mit Alltags- und Personenbezug. Es geht um Verstehen
und Produzieren von zusammenhingenden AuBerungen, die iiber das Dia-
logische hinausgehen.

Der dritte Bereich — die wissensbasierte Alltagskommunikation — ist
wieder dialogisch geprigt, aber gekennzeichnet von einem Bezug zu iiber-
greifendem, strukturiertem Wissen.

Im vierten Bereich findet sich die Welt der Sachtexte: hier geht es
darum, das Zustandekommen von Phidnomenen und zugrundeliegende
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Wirkzusammenhinge nachvollziehbar auszudriicken, ,,Welt in Sprache
fassen* (Portmann-Tselikas/Schmdélzer-Eibinger 2008, 7).

Was die Sprachverwendung im Rahmen der Registerarchitektur be-
trifft, scheinen sich die Sprecher im Herkunftsland und im Einwander-
ungsland stark auseinanderzuentwickeln. Uberraschend ist die Bedeutung,
die das Kurdische in der Migration gewinnt: In der Tiirkei ist es Famil-
iensprache, die in kommunikativ geprigten Situationen eingesetzt wird.
In Osterreich wird es zur Sprache, die von der dritten Generation in allen
Registern eingesetzt werden kann: von informellen AuBerungen, die gin-
zlich in die lebensweltliche Praxis integriert sind bis zu formellen AuBer-
ungen die alles, was innerhalb einer sozialen Situation konstitutiv ist, auch
sprachlich einfiihren.

Intimbereich Informelle Formelle
Offentlichkeit Offentlichkeit
Miindliche Tiirkei Kurdisch/Tirkisch | Kurdisch/Ttirkisch Tirkisch
Alltagskommuni- | Osterreich Kurdisch Kurdisch/Tiirkisch/ Kurdisch/
kation Deutsch Tiirkisch/Deutsch
Literale Praxis Tiirkei | Kurdisch/Tiirkisch | Kurdisch/Tiirkisch Tirkisch
im Alltag Osterreich Kurdisch Kurdisch/Tiirkisch/ Kurdisch/
Deutsch Tirkisch/Deutsch
Wissensbasierte Tiirkei Kurdisch/Tiirkisch Turkisch Turkisch
Kommunikation | Osterreich | Kurdisch/Deutsch | Kurdisch/Tiirkisch/ Kurdisch/
Deutsch Tirkisch/Deutsch
Textbasierte Tiirkei Tirkisch Tirkisch Tirkisch/
Kommunikation Koranarabisch
Osterreich | Kurdisch/Tiirkisch/ | Kurdisch/Tiirkisch/ Kurdisch/
Deutsch Deutsch Koranarabisch/
Tirkisch/Deutsch
Abbildung 6: Sprachverwendung in der Tiirkei und in Osterreich

Es sind in erster Linie die Institutionen migrantischer Selbstorgani-
sation, die in der Migration die Plattform fiir den Gebrauch des Kurdischen
in Audio- und Printmedien, Podiumsdiskussionen, Veranstaltungen bieten.
Im Gegensatz zum Befund von Katharina Brizi¢, die von einer erhohten
Tendenz zur Aufgabe der Muttersprache unter dem Anpassungsdruck in
der Migrationssituation berichtet (Brizi¢ 2007) wird das Kurdische von
der dritten Generation in allen Kommunikationssituationen eingesetzt.
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Griinde dafiir kdnnten in der zentralanatolischen Herkunft der Familie lie-
gen, die nicht unter den biirgerkriegsédhnlichen Zustdnden der Osttiirkei in
den 1980er und 90er Jahren litten. Die mannlichen Mitglieder der zweiten
Generation berichten, dass fiir sie die Militarzeit die Periode war, in der
sie sich erstmals mit ihrer kurdischen Identitdt bzw. dem Verbergen der-
selben auseinandersetzten Ein weiterer Grund konnte in der Politisierung
der Familie zu suchen sein, die in der Diaspora erfolgte, und so der Mutter-
sprache zu ihrer dominanten Position verhalf. Die zweite Generation sorgte
in der Migration fiir diese ideologische Vorgabe, bevorzugt in informeller
und formeller Offentlichkeit jedoch das Tiirkische, die dritte Generation
setzt die Sprachen pragmatisch ein. Wenn die Sprecher der dritten Gene-
ration dieser Familie sich in einer bestimmten Situation fiir das Kurdische
entscheiden, konnen sie es in allen Kommunikationskontexten einsetzen.
Andere Mitglieder der dritten Generation wiederum haben iiber Medien,
Kontakte in der Grazer Community und Verwandtenbesuche in der Tiirkei
Tiirkischkenntnisse erworben und planen, diese auszubauen.

Insgesamt ldsst sich sagen, dass das Ereignis Migration dramatische
Konsequenzen fiir das sprachliche System der Individuen hat. Im Falle die-
ser Familie bewirkt sie eine Stdrkung der Position und der Kompetenzen
in der Familiensprache, dem Kurdischen. Andererseits sind die Konventi-
onen der Herkunftsgesellschaft auch in der Diaspora noch stark wirksam,
eine Ausbildung in Richtung Hochschulreife wird trotz des relativ guten
Abschneidens der ‘Osterreicher’ nur fiir den gesamtfamiliéir gesehen Al-
testen der dritten Generation in der Tirkei ins Auge gefasst.

3. Die sprachlichen Ressourcen
im Spannungsfeld des Bildungsangebots

Im folgenden soll der Versuch unternommen werden, die reale
sprachliche Situation der Familie mit der fachdidaktischen Diskussion und
den sprachlichen Fordermdglichkeiten, auf die die Familienmitglieder in
der Migration treffen, in Beziehung zu setzen.

Wie bereits deutlich gemacht wurde, ist die grof3te Herausforderung
der ablaufenden sprachlichen Aneignungsprozesse in der Migration der
Schriftspracherwerb, der in der Einwanderungsgesellschaft die Grundbe-
dingung fiir eine vollstandige Partizipation darstellt.
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Grundsitzlich wird hier von der Pddagogik sinnvollerweise eine
optimale Nutzung der in die Schule/sprachliche FordermaBBnahme mit-
gebrachten sprachlichen Kenntnisse gefordert. In Studien im Bereich der
Mehrsprachigkeitsforschung hat sich immer wieder gezeigt, dass eine
optimal verlaufende Alphabetisierung — ob es sich um den Erstschrifter-
werb im Rahmen des Schulbesuchs oder die Alphabetisierung im Rahmen
eines Sprachkurses fiir Erwachsene handelt — nicht in einer Fremdspra-
che erfolgen sollte (z.B. Cummins 2000). Die nicht-fremde Sprache, in
der Alphabetisierung ablaufen sollte, wird in der Diskussion sehr rasch
zur Muttersprache, eines — besonders in mehrsprachigen Regionen — pro-
blematischen und diffusen Begriffs. Von der UNESCO wird hier seit 50
Jahren das Briickenmodell des sprachlichen Ubergangs im Verlauf des
Alphabetisierungsprozesses propagiert (vgl. Maas 2008, 634). Die unter-
richtlichen Prinzipien in der Dritten Welt sind auch fiir die Migrations-
situation interessant, da hier dhnliche Konstellationen vorzufinden sind:
die Erstsprache der Lernenden ist eine andere als die offizielle Sprache,
welche in der Regel auch die Schulsprache ist. Das Briickenmodell des
Schriftspracherwerbs sieht folgendermalen aus:

Die Alphabetisierung erfolgt in der Erstsprache, parallel dazu wird
die Landessprache (gebrduchlich im formellen Register) unterrichtet.
Im weiteren Verlauf erfolgt ein Ubergang zur Landessprache, sobald die
Kenntnisse dafiir ausreichen, wobei mit dem Erstsprachunterricht noch im
Sinne eines Fremdsprachunterrichts weitergefahren werden kann.

Die linguistisch-kognitive Fundierung fiir Unterrichtsmodelle auf
der Basis des Briickenmodells bilden die Arbeiten von Jim Cummins. Eine
wesentliche Primisse des Briickenmodells betrifft die Ubertragbarkeit in
weitere Sprachen. Cummins unterscheidet zwischen einer alltagsbezoge-
nen kommunikativen Sprachkompetenz (BICS: basic interpersonal com-
municative skills) und einem in schriftbezogenen Kontexten eingesetz-
ten Sprachvermogen (CALP: cognitive academic language proficiency).
Grundsitzlich anerkannt ist die Unabhéngigkeit der schriftbezogenen Wis-
sensbestdnde von den sprachstrukturellen, was die Voraussetzung fiir ihre
Ubertragbarkeit in andere Sprache darstellt, sofern eine gewisse Schwel-
lenkompetenz in der Sprachentwicklung erreicht wurde (Cummins 2000).
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Seit ihrer Einwanderung in Osterreich haben die Familienmitglieder
folgende Mallnahmen zur Sprachférderung besucht:

Deutsch als Zweitsprache

Da die Einwanderung vor dem Inkrafttreten der sogenannten ‘Inte-
grationsvereinbarung’ stattfand, waren sdmtliche Familienmitglieder noch
nicht von dem obligatorischen Sprachtest sowie den Vorbereitungskursen
betroffen. Die Mitglieder der zweiten Generation geben an, Deutsch vor
allem durch Kontakt mit der einheimischen Bevolkerung erlernt zu haben.
Trotzdem wurden einige Deutschkurse besucht.

Der auBBerschulische Bildungsbereich jenseits der Vorbereitungskur-
se des Integrationsfonds ist aullerordentlich vielfdltig und umfasst zusét-
zlich zur Sprachforderung Angebote wie Sozialpddagogische Betreuung,
Krisenintervention, Traumaberatung etc., Hilfe bei Antrdgen und anderen
Formularen, Beratung betreffend das Fremdengesetz, sowie Schulbera-
tung. Ein Uberblick iiber das Angebot ist im Entstehen und umfasst in
erster Linie das Deutsch-als-Zweitsprache-Angebot (Blaschitz/De Cillia
2008). Bei den von Familienmitgliedern besuchten Kursen handelte es
sich einerseits um Qualifizierungsmalinahmen des Arbeitsmarkt Service,
andererseits wurden Kurse von NGOs mit entsprechendem Zusatzangebot
wie Kinderbetreuung besucht. Als positiv wurde hier einerseits das Le-
rnklima, das die mitgebrachte Mehrsprachigkeit wertschétzte, sowie Un-
terrichtsansétze, die literate Kommunikationspraktiken im Rahmen ver-
trauter Tétigkeiten wie z.B. handwerkliche Arbeiten trainierten, bewertet.

Génzlich unerfasst ist das Angebot an Deutschkursen, das von den
migrantischen Vereinen selbst organisiert und angeboten wird. Die Familie
berichtet von Deutschkursen, die im kurdischen Informationszentrum ab-
gehalten wurden, und zum Teil von Familienmitgliedern besucht wurden.
Hier gab es zwei Typen von Kursen: zum einen wurden Osterreichische
DaZ-TrainerInnen iiber osterreichische NGOs und Vereine rekrutiert. Die-
se Kurse wurden zum Teil aus 6ffentlicher Hand gefordert. Das verwend-
ete Material wurde als sehr schwierig kritisiert, der Unterricht insgesamt
als grammatiklastig und zu wenig kommunikativ.

Zum anderen wurden von Mitgliedern der Community mit guten
Deutschkenntnissen Deutschkurse abgehalten. Die Leitung dieser Kurse
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erfolgte auf ehrenamtlicher Basis. Diese Kurse scheinen inhaltlich und
methodisch besser auf die Bediirfnisse der Lernenden abgestimmt zu sein,
da sie iliber einen ldngeren Zeitraum gefiihrt werden konnten.

Die dritte Generation nahm in erster Linie an Férdermafinahmen im
schulischen Bereich teil. Das schulische Forderwesen entwickelte sich seit
den 70er Jahren, als die Anzahl der Kinder mit nichtdeutscher Erstsprache in
den Schulen so stark angewachsen war, dass man nicht mehr von Einzelféllen
sprechen konnte. In dieser Zeit gab es die ersten Deutschkurse in Form von
Schulversuchen. In den 90er Jahren wurden diese Deutschkurse mittels Lehr-
planverordnungen ins Regelschulwesen tibergefiihrt (vgl. Fleck 2009, 55).

Im Lehrplan sind fiir aulerordentliche Schiiler — das sind solche,
die aufgrund mangelnder Deutschkompetenzen dem Unterricht nicht fol-
gen konnen — zwolf Wochenstunden, fiir ordentliche Schiiler mit anderen
Erstsprachen fiinf Wochenstunden als Obergrenze vorgesehen. Eine Un-
tergrenze ist in den Lehrplanverordnungen nicht festgelegt, sodass das An-
gebot stark von den Personalressourcen abhéngt und kein Rechtsanspruch
auf diesen Forderunterricht besteht. Der Unterricht kann segregierend (in-
dem die Schiiler zu einer eigenen Gruppe zusammengetasst werden) oder
integrativ (indem der Klassenlehrer und der Begleitlehrer im Team unter-
richten) stattfinden (vgl. De Cillia/Wodak 2006, 56).

Viele der Unterrichtenden haben keine spezielle Ausbildung, da die
Lehrpléne der neu eingerichteten Pddagogischen Hochschulen wenig bis
kaum verpflichtende Lehrveranstaltungen in der Grundausbildung enthal-
ten. Ein Grofiteil der angebotenen Lehrveranstaltungen sind Bestandteil
von Weiterbildungsprogrammen (vgl. Fleck 2009, 57).

Ubereinstimmend berichten die Mitglieder der dritten Generation,
dass in den besuchten Volksschulen kein Forderunterricht fiir Deutsch zus-
tande kam. In der Hauptschule wird der Forderunterricht von einem Méad-
chen im ersten Schuljahr besucht. In der zweiten Klasse verzichtete sie auf
eine Anmeldung, da der Unterricht nachmittags stattfand, und sie tiberlegt,
stattdessen den muttersprachlichen Unterricht Tiirkisch zu besuchen.

Muttersprachlicher Unterricht

Das Angebot an muttersprachlichem Unterricht umfasste im Schul-
jahr 2007/08 folgende Sprachen: Albanisch, Arabisch, Bosnisch/Kroa-
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tisch/Serbisch, Bulgarisch, Chinesisch, Franzosisch, Italienisch, Make-
donisch, Pashto, Persisch, Polnisch, Portugiesisch, Romanes, Ruminisch,
Russisch, Slowakisch, Spanisch, Tschetschenisch, Tiirkisch und Ungarisch
(vgl. Fleck 2009, 59).

Der muttersprachliche Unterricht ist ein Freifach, dass von ungeféhr
25% der Schiiler innen mit anderen Erstsprachen besucht wird (vgl. De
Cillia/Wodak 2006, 56).

Die Auswahl, Anstellung und Bezahlung der muttersprachlichen
Lehrer erfolgt durch die osterreichischen Schulbehdrden. Thre Ausbildung
besteht in der Regel in einer im Herkunftsland absolvierten Erstausbil-
dung, die nicht unbedingt padagogischen Inhalts sein miissen. 70% der
muttersprachlichen Lehrer innen sind mit jéhrlich zu erneuernden Son-
dervertragen angestellt, was eine dienst- und besoldungsrechtliche Sch-
lechterstellung gegeniiber den Kollegen im Regelschulbetrieb bedeutet.
(vgl. Fleck 2001, 9)

Der Muttersprachliche Unterricht in Tiirkisch wurde von einem
Mitglied der dritten Generation iiber ein Schuljahr besucht. Obwohl das
Tiirkische im familidren Gebrauch zu Gunsten des Kurdischen stark
zuriickgetreten ist, wurde das Méadchen, das mittlerweile eine Lehre als
Einzelhandelskauffrau absolviert, von der Familie hinsichtlich des Unter-
richtsbesuchs unterstiitzt. Sie berichtet sehr positiv iiber diesen Unterricht,
da sie dort auf eine Lehrerpersonlichkeit traf, die sich sehr fiir die lebens-
weltlichen und sprachlichen Gegebenheiten der Schiiler interessierte, und
iber den Tiirkischunterricht hinaus in schulischen Angelegenheiten Bera-
tung anbot. Dieser Lehrer fungierte als Bindeglied zwischen Schule und
Elternhdusern, dolmetschte bei Elternabenden und unternahm in dringen-
den Féllen auch Hausbesuche. Sie nennt seine beraterische Tétigkeit als
Hauptgrund fiir ihre Entscheidung, sich nach dem Hauptschulabschluss
weiterzubilden und eine Lehre zu absolvieren

Ein weiteres Mitglied der dritten Generation plant fiir das néchste
Schuljahr den Besuch des Tiirkischunterrichts, sie mochte sich bei Besu-
chen in der Tiirkei mit den Verwandten verstidndigen konnen. Ihr Lern-
ziel geht aber {iber die Alltagskommunikation hinaus, sie gibt an, dass sie
Tiirkisch so wie Deutsch lernen will: “mit Biichern®. Thre Vorstellung von
Mehrsprachigkeit zeigt Ubereinstimmungen mit dem westlichen: sprach-
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liche Kompetenz in allen Registern anstelle von arbeitsteiliger Mehrspra-
chigkeit.

In Graz gibt es keinen Kurdischunterricht in der Form von Freifdchern
zusitzlich zum schulischen Regelunterricht (Fleck 2009). Das kurdische
Informationszentrum Graz bietet jedoch Muttersprachlichen Unterricht in
Kurdisch an. Das Informationszentrum erkennt die Ausbildung zum Kur-
dischlektor an, die von der Foderation kurdischer Vereine in Deutschland
(Yekkom e.V.) organisiert und durchgefiihrt werden. Im Wintersemester
2007/08 unterrichtete ein kurdischer Lehrer aus Diisseldorf in Graz. Der
Kurs fand einmal wochentlich samstags iiber drei Monate statt und wur-
de von allen Familienmitgliedern geschlossen begonnen. Die Drop-out
Rate war sehr hoch, kein Familienmitglied besuchte den Kurs bis zum
Schluss. Die Ursachen fiir den Misserfolg des Kurses scheinen in der Aus-
richtung auf die Kurdischvarietit von Cizre-Botan zu liegen. Die Sprache
von Cizre-Botan verfiigt iiber eine literarische Uberlieferung seit dem 17.
Jahrhundert und wurde in den 20er und 30er Jahren des vorigen Jahrhun-
derts detailliert beschrieben. Die sprachliche Forderarbeit der kurdischen
Vereine ist in erster Linie auf Erhalt und Weitergabe der kurdischen Kultur
und Identitdt ausgerichtet. Insofern orientiert sich der Sprachkurs an einer
Varietit mit hohem Prestige. Diese schriftsprachlich geprigte Sprachform
war fiir die Sprecher einer lokalen Varietéit des Kurdischen in dem zeitlich
beschriankten Kurs nicht zugénglich zu machen.

Interkulturelles Lernen/Religion

Das Unterrichtsprinzip ,,Interkulturelles Lernen® stellt eine Quer-
schnittsmaterie dar, die sich nicht auf die Sprachférderung beschréinkt,
sondern laut Lehrplan in alle Unterrichtsgegenstiande einflieBen sollte, was
jedoch in der Realitdt kaum stattfindet (Wodak & De Cillia 2006). Zielset-
zungen sind die Schaffung eines positiven Klimas, in dem fiir sprachli-
che, ethnische und kulturelle Diversitit sensibilisiert wird. Grundsétzlich
konnte das Unterrichtsprinzip ,,Interkulturelles Lernen* auf das sprachli-
che Lernen einen positiven Effekt haben, da ,,eine allenfalls vorhandene
Zwei- oder Mehrsprachigkeit soll positiv besetzt werden soll. Weiters
sollen die Schiiler ,,ermuntert werden, Kenntnisse in der Muttersprache
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im Unterricht sinnvoll einzubringen. (vgl. BGBI. II Nr. 134/2000 und
BGBI. II Nr. 133/2000, novelliert durch BGBI. II Nr. 277/2004). In der
Realitit beschrankt sich der Unterricht meist auf Projekte zum Ende des
Schuljahres und deckt Oberflichenphinomene wie Essen, Ténze, Lieder
ab (vgl. Fleck 2009, 61).

Ein weiterer Bereich, der nicht unmittelbar als Sprachfoérderung aus-
gewiesen ist, ist der Religionsunterricht. Zugang zu Schriftsprachlichkeit
erfolgt im muslimischen Kulturkreis fiir grofe Teile der Bevolkerung im
religiosen Bereich. Einerseits ist das Arabische als Sprache des Koran,
dessen korrekte Rezitation eingeiibt wird, Hauptunterrichtsgegenstand in
den Medresen. Andererseits stellten die Medresen in der kurdischen Regi-
on seit jeher wichtige Orte der kurdischen Sprachpflege dar, da das Kurdi-
sche einerseits als Metasprache zur Betrachtung der arabischen Gramma-
tik diente, andererseits eine literarische Tradition begriindet wurde, indem
wissenschaftliche Abhandlungen und erbauliche Werke auf kurdisch ab-
gefasst wurden (Uzun 1999). Auch wenn das Kurdische als Unterrichts-
sprache verboten wurde, wurden viele kurdische Kinder angesichts der
politischen Geschehnisse der 80er und 90er Jahre eher in eine Koranschule
geschickt, als einer staatlichen Schule anvertraut. Die Studierenden der
Koranschulen erlangten durch den Unterricht zwar keinen Zugang zur kur-
dischen Schriftsprache, sie lernen durch das Rezitieren aber wesentliche
Konventionen von Literalitit: die Anordnung der Worte auf einer Seite,
das Hervorbringen von Bedeutung durch prizises Anordnen der Worter,
Beginn und Ende von Woértern, das sich in der arabischen Schrift durch
unterschiedliche Buchstabenformen manifestiert (vgl. Street 1995, 40).

In Osterreich wird islamischer Religionsunterricht abgesehen vom
schulischen Islamunterricht, der fiir die Angehdrigen der muslimischen
Religion verpflichtend ist, auch von den Moscheenvereinen und anderen
religi0s orientierten Vereinen migrantischer Selbstorganisationen organi-
siert. Fiir viele Zugewanderte handelt es sich bei diesen Angeboten um
den einzigen Zugang zu geschriebener (koranarabischer) Sprache (vgl.
Kap.1). Bei diesen — von der Offentlichkeit wenig wahrgenommenen —
Aktivitdten handelt es sich um die gemeinsame Lektiire und Interpretation
des Koran. Die Koranlektiire in Graz wird insbesondere von den Frauen
der zweiten Generation besucht. Maas/Mehlem (2003) berichten von den
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Aktivitdten einer Frauengruppe in Essen, die Parallelen zu den Grazer
Aktivitdten aufweisen. Hierbei handelt es sich um das Bemiihen um den
Zugang zu Bildung und Schrift, der im Rahmen der Koranlektiire erfolgt.
Die dabei angeeigneten literaten Kompetenzen konnen in vielen Fillen
auf schriftsprachlich gepriagte Aktivititen aullerhalb der religiésen Lektii-
re angewendet werden (Street 1995; Maas/Mehlem 2003b). Gerade fiir
Frauen stellen diese Kurse oft die einzige Mdglichkeit dar, sich an die li-
terat gepragte Einwanderungsgesellschaft anzundhern. Diese Aneignungs-
prozesse an eine literat gepriagte Umgebungskultur sind allerdings ohne
analytischen Zugang kaum fassbar und werden somit nicht als das, was
sie sind, wahrgenommen und gewertet: als eigenstindige, kreative LOs-
ungsstrategien, die die Lebenssituation in der Migration erfordert. Fiir ihre
Kinder ziehen die Frauen die Moschee nicht als Ort des Lernens in Be-
tracht. Diese sollen in der Schule lernen und in ihrem Aneignungsprozess
der literaten Gegebenheiten des Einwanderungslandes weiter fortschreiten
als die Frauen es fiir sich selbst als notwendig erachten.

Insgesamt kommt die Familie auf eine beachtliche Anzahl an be-
suchten sprachlichen FérdermaBBnahmen:

Vom Einwanderungsland Von den migrantischen Vereinen
organisiert organisiert
2. Generation
Deutsch als AMS-Deutschkurs, Deutschkurs-osterreichischer Lehrer
Zweitsprache Alphabetisierungskurs Deutschkurs-kurdischer Lehrer
Erstsprache Kurdischkurs
Religion Koranlektiire im Moscheenverein
3. Generation
Deutsch als Schulisches Freifach
Zweitsprache
Erstsprache Tiirkischkurs Kurdischkurs
Religion Islamischer Religionsunterricht

Abbildung 7: besuchte sprachliche Fordermaf3nahmen
Insgesamt ist festzustellen, dass sich die zweite Generation als diej-

enige, die einwandert, eher am Bildungsangebot der eigenen Community
orientiert, wihrend sich in der dritten Generation der Schwerpunkt in den
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schulischen, vom Einwanderungsland organisierten Bereich verschiebt.
Die Beurteilung der Sinnhaftigkeit und Qualitit der besuchten Malnah-
me durch die Teilnehmenden héngt nicht von der Trégerorganisation ab
und bietet einige Uberraschungen. Im Deutsch-als-Zweitsprache-Bereich
wird ein Alphabetisierungskurs mit Kinderbetreuungsangebot von dster-
reichischer Seite sowie ein Sprachkurs mit kurdischen Unterrichtenden
von kurdischer Seite positiv beurteilt. Im Bereich des Muttersprachlichen
Unterrichts schneidet das schulische Freifach Tiirkisch bei weitem besser
ab, als der von kurdischer Seite angebotene Kurdischkurs. Bedenkt man
die aktive Zuwendung zur kurdischen Sprache, die in der Migration statt-
gefunden hat, ein erstaunliches Ergebnis. Im Bereich des Religionsunter-
richts wird der Kurs zur Koranlektiire des Moscheenvereins regelmifig
von den weiblichen Familienmitgliedern der ersten Generation besucht,
obwohl die Familie ihrem Selbstverstindnis nach nicht religios ist.

Die Ursache fiir den Erfolg oder Mif3erfolg einer unterrichtlichen
MaBnahme konnte in den expliziten und impliziten Unterrichtszielen zu
finden sein.

Hauptargument fiir die Forderung der Erstsprache ist es, dass beim
Zugang zu Schriftkultur dem Lernenden zu Beginn eine optimale Sicher-
heit gegeben werden soll, die es ithnen ermoglicht, schriftliche Formen in
threm sprachlichen Wissen zu verankern. Besonders die sprachliche Seg-
mentierung, Gruppierung und Kategorisierung (Grundlagen des Schriftli-
chen) kann in der vertrauten Sprache besser in den Wahrnehmungsmus-
tern verankert werden (Maas 2008, insbesondere Kap. II). Die Erstsprache
hat in diesem Modell — dessen vorrangiges Lernziel die Aneignung der
Schriftkultur ist — eine instrumentelle Rolle, fungiert hier als ‘Sprache an
sich’, vorrangiges Lernziel ist die optimale Aneignung der Schriftkultur,-
nicht die Aneignung einer bestimmten Sprache.

Im Gegensatz dazu steht ein Konzept zwei/mehrsprachiger Erzie-
hung, dessen Erziehungsziel die Zwei/Mehrsprachigkeit ist. Das kann un-
ter Umstidnden auch bedeuten, an Sprachen festzuhalten, die nicht mehr
die Erstsprachen der Kinder sind. Oft wird auch der sprachlichen Form
eine ,,emblematische Funktion fiir die Artikulation politischer Machtver-
hiltnisse™ (Maas 2008, 635) iibertragen. Aus der eigenen Sprache, der
‘Sprache an sich’, in der die Lernenden die schriftsprachlichen Grundka-

592



LEBENSWELTLICHE MEHRSPRACHIGKEIT UND DER UMGANG MIT DEM SPRACHLICHEN...

tegorien verankern, wird ein idiomatisierter Unterrichtsgegenstand (beis-
pielsweise Tirkisch oder Kurdisch), der der Unterrichtssprache Deutsch
als Gegenpol gegeniibersteht. Das Ausbildungsziel optimaler Schrifispra-
cherwerb wandelt sich in der Konzeption des Unterrichts oft explizit (wie
im Fall des Kurdischkurses) oder implizit (wie oft im Muttersprachlichen
Unterricht) in das Ausbildungsziel Mehrsprachigkeit.

Konzeptionell, argumentativ und methodisch wird zwischen diesen
beiden gegensitzlichen Bildunsgzielen kaum sauber getrennt.

Die Familie verfolgt in der Auswahl sprachlicher Férdermafnahmen
folgende Strategien: Wo kein Zwang besteht wie im Rahmen der Integra-
tionsvereinbarung — und die Familie war in der gliicklichen Lage, in ihren
Aneignungsprozessen diesem Zwang noch nicht ausgesetzt zu sein — wird
eine UnterrichtsmaBBnahme, die auBBerhalb der realen sprachlichen Lernsi-
tuation liegt, abgebrochen.

Als auBlerhalb der realen sprachlichen Lernsituation befindlich
mochte ich definieren:

Bildungsangebote, die nicht auf die etablierte Registerstruktur ka-
libriert sind. Hier liegt die Problematik der erstsprachlichen Forderung.
Das moderne westeuropéische Bildungssystem geht davon aus, dass lite-
rate Wissensstrukturen als Ausbaustufen der oraten erworben werden. Das
setzt jedoch voraus, dass die zu fordernden Erstsprachen iiber eine schrift-
kulturelle Tradition verfiigen. Dies ist jedoch nur bei einer kleinen Minder-
heit der ca. 6000 Sprachen der Fall. In den anderen Féllen ist die Erstspra-
che auf den familidren Bereich beschrinkt. Dies gilt auch im speziellen
Fall dieser Familie. Trotz der jahrhundertelangen literarischen Tradition
des Kurdischen ist das Kurdische fiir die erste Generation (in der Tiirkei)
und die zweite Generation (in Osterreich) ausschlieflich Familiensprache,
zu schriftlichen Kommunikationspraktiken in Kurdisch besteht so gut wie
kein Zugang. Die Forderung, eine Sprache zu schreiben, die auBlerfami-
lidr iber keine Registerverankerung verfligt, erscheint den Sprechern ab-
surd. Das wird deutlich durch das Beispiel des Kurdischkurses, der fiir die
Lernenden einen unproduktiven Umweg darstellt. Die dritte Generation,
die liber die sprachlichen Ressourcen zur erfolgreichen Teilnahme verfiigt
hitte, verhielt sich solidarisch und verzichtete mit den Eltern auf weiteren
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Kursbesuch. Der Erfolg des Tiirkischkurses erklirt sich einerseits aus dem
besonderen Engagement des Lehrers, andererseits daraus, dass das Tiir-
kische tiber die Medien als schriftsprachlich ausgebaute Sprache erfahr-
bar und zugéinglich und somit wie das Deutsche ,,mit Biichern* erlernbar
ist. Die in Osterreich geborene und ins Bildungssytem integrierte dritte
Generation scheint sich auch stirker am Konzept der ,,virtuosen Mehr-
sprachigkeit™ (Maas & Mehlem 2003b, 30) zu orientieren, die sprachliche
Kompetenzen in der Fremdsprache reproduziert.

27. Bildungsangebote, die nicht auf die ,,Zonen der nédchsten
Entwicklung* (Vygotskij, 1931/1992) kalibriert sind. In diese Kategorie
fallt der Deutschkurs des Arbeitsmarkt Service und der Deutschkurs des
Kurdischen Informationszentrums mit Osterreichischen Lehrenden. Ob-
wohl beide Kurse schriftkulturelle Kompetenzen anhand einer Sprache,
die fiir die Lernenden das offizielle Register repriasentiert, thematisieren,
sind die Inhalte an protoliterates Vorwissen, iiber das die Lernenden nicht
verfiigen, gekniipft. Genau den Bediirfnissen entspricht die Koranlektiire
des Moscheenvereins, auch wenn sich der schriftkulturelle Zugang iiber
das Arabische abspielt, oder der Alphabetisierungskurs, der an vertrauten,
handwerklichen Tétigkeiten ansetzt, um literate Techniken einzuiiben.

Diese Beispiele diirften die Notwendigkeit, die jeweilig vorliegen-
de sprachliche Konstellation fiir die pddagogische Praxis sorgfiltig zu
analysieren, deutlich gemacht haben. Was gerade die dritte Generation in
Osterreich bendtigen wiirde, sind realistischerweise Hilfestellungen, die
das vorhandene Bildungsangebot zu den individuellen Bildungswiinschen
in Beziehung setzen und so nutzbar machen.
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Abstract

Both Turkey as country of origin and Austria as country of destination are charac-
terized by a text-based, monolingual nation-state ideal of public language use. Accusto-
med to a multilingual environment, Kurdish people stand in opposition to the linguistic
requirements that shape pedagogical concepts and educational systems in Austria and
Turkey. This article examines language politics in Turkey and Austria. As a result of these
circumstances, lack of access to education in the country of origin is prolonged in the
country of immigration. In conclusion, the opportunities for language improvement in
Austria, and their compatibility with Kurdish people’s typical plurilingual environments,
will be assessed.

Keywords: Kurdish, migration, literacy.
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