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Lire en classe de FLE :
comment motiver les apprenants ?

Vesna Simovi¢
Faculté de Philosophie, Université de Nis"

Vue I'importance de 1’écrit dans 1’apprentissage du FLE aussi bien que dans la
vie quotidienne professionnelle et personnelle des apprenants, nous avons voulu
inciter nos étudiants a lire et a écrire en frangais. Pour leur donner envie de lire,
nous leur avons proposé un projet de lecture fondé sur le modele de la dynamique
motivationnelle de ’apprenant congu par Rolland Viau. Afin de réussir notre pro-
jet, nous avons privilégié I’un des facteurs influengant la motivation de 1’apprenant
voire la conception des activités d’apprentissage. Ce projet, ayant pour I’objectif
principal la lecture de textes littéraires, et plus précisément la nouvelle contem-
poraine, a visé également a développer des compétences langagiéres, communi-
catives et interculturelles chez les apprenants ainsi qu’a ¢largir leur savoir socio-
culturel. Le présent article se donne pour but de présenter le projet pédagogique
de lecture congu dans le cadre de I’enseignement du FLE a 1’Université de Nis et
réalisé par un groupe d’étudiants de FLE de niveau B1. D’abord, nous décrivons le
cadre théorique sur lequel le projet en question repose. Puis, nous abordons de prés
la conception et le déroulement du projet pour finir par le bilan voire 1’évaluation
du projet faite par les étudiants. L’évaluation est faite selon les critéres établis et
proposés par le cadre théorique de la dynamique motivationnelle.

Mots-clés : enseignement/apprentissage du FLE, compréhension écrite, produc-
tion écrite, nouvelle contemporaine, pratique de classe.

1. Introduction'

Selon ’opinion des enseignants largement répandue, méme de nos jours,
I’oral est vu comme le but primordial de I’enseignement/apprentissage d’une
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langue étrangére. Pourtant, la lecture et la compréhension écrite restent des com-
pétences langagieres de grande importance pour ’apprenant (Cornaire 1999).
Maitriser la lecture permet a I’apprenant non seulement de mener a bien ses
¢tudes et de s’insérer dans la vie professionnelle mais aussi de développer I’esprit
critique et de devenir un citoyen conscient. Réussir en lecture représente un défi
a relever pour I’apprenant aussi bien que pour 1’enseignant : pour I’apprenant,
cela veut dire maitriser les composantes linguistiques, culturelles et pragmatiques
tandis que pour I’enseignant c’est donner envie de lire a ’apprenant, le faire lire
par plaisir, le faire communiquer, le rendre autonome.

Pour atteindre des objectifs aussi complexes, la motivation de 1’apprenant
se révele I'un des facteurs décisifs (Bandura 2003, Prince 2009, Raby 2008, Raby
& Narcy-Combes 2009, Vallerand &Thill 1993). En s’appuyant sur les recherches
menées dans ce domaine par Rolland Viau (1994, 1995, 1996, 1998, 2000, 2004,
2009, 2010) et les résultats obtenus, nous présentons un projet pédagogique de
lecture congu dans le cadre de I’enseignement du FLE a I’Université de Nis.

Le projet en question est réalis€¢ par un groupe d’étudiants apprenant le
francais comme langue vivante optionnelle (niveau B1). On a visé a développer
les compétences communicative (linguistique, sociolinguistique et pragmatique)
et interculturelle des étudiants. Pourtant, le but principal de notre projet consistait
a motiver et a encourager les étudiants a lire, les faire réfléchir sur les textes lus,
en parler, imaginer. Les textes littéraires se sont donc imposés comme un support
incontournable. Ils ont permis aux étudiants de découvrir des auteurs frangais
contemporains ainsi qu’un genre littéraire spécifique qui est la nouvelle. Ce type
de texte s’est facilement prété aux activités jugées motivantes qui reposaient sur
I’imaginaire et la créativité des ¢tudiants donnant la possibilité aux étudiants de
s’exprimer d’une facon personnelle et authentique.

Dans cet article, nous décrivons d’abord le cadre théorique sur lequel re-
pose notre projet, puis nous en présentons les composantes et finalement, nous
dressons un bilan de I’expérience vécue en fonction des critéres proposés par
Viau.

2. Cadpre théorique

Dans le domaine de (dé)motivation des étudiants a I’apprentissage d’une
langue étrangere, de nombreuses études ont été menées, celles de Lambert et
Gardner (Gardner 1991) étant probablement les plus connues. Ces études de ’ap-
proche psychosociale constatent la plus grande influence des aptitudes et de la
motivation des étudiants sur leur apprentissage d’une langue étrangere et indiquent
les causes de la démotivation pendant I’apprentissage. A la différence de Gardner,
qui ne traite pas du role de I’enseignant dans la motivation des apprenants, Viau
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développe un modele de dynamique motivationnelle de 1’apprenant et précise les
facteurs sur lesquels I’enseignant peut influer. Il propose aussi des stratégies que
celui-ci pourrait utiliser pour susciter la motivation de ses apprenants.

Dans ses nombreux travaux, Viau (1994, 2000, 2001) définit la dynamique
motivationnelle comme « un état dynamique qui a ses origines dans les perceptions
qu’un ¢étudiant a de lui-méme et de son environnement et qui I’incite a s’engager
dans une activité et a persévérer dans son accomplissement afin d’atteindre un but
» voire afin d’apprendre (Viau & Joly 2001: 3). La notion de dynamique motiva-
tionnelle indique la complexité de I'interaction entre les facteurs externes a I’appre-
nant et les sources intrinséques de la motivation qui influent sur I’apprenant et son
apprentissage. Autrement dit, la motivation dépend de I’interaction des facteurs liés
a P’environnement sociétal, familial et scolaire de I’apprenant et ses propres per-
ceptions. Parmi les facteurs externes a ’apprenant qui influent sur la dynamique
motivationnelle, on distingue les suivants (Viau 2004, 2010) :

— facteurs relatifs a la société (valeurs, marché du travail, emplois, etc.) ;

— facteurs relatifs a I’institution (réglements, horaires, etc.) ;

— facteurs relatifs a la vie de ’apprenant (famille, amis, etc.) ;

— facteurs relatifs a la classe (climat de la classe, enseignant, activité

pédagogique, évaluation, récompenses et sanctions).

11 est évident que I’enseignant ne peut influer que sur les facteurs concer-
nant la classe pour favoriser la motivation de ses apprenants. Comme nous nous
intéressons au potentiel motivationnel des activités d’apprentissage?, nous nous
basons sur le modele de Viau qui met en évidence les composantes intrinseques de
la dynamique motivationnelle relative aux activités de la classe. La dynamique
motivationnelle de I’apprenant sera positive ou négative en fonction de :

— saperception de la valeur de I’activité (1’activité a du sens pour 1’appre-

nant. Il la juge intéressante et utile en fonction de ses buts. Par exemple :

I’apprenant croit que les activités de lecture et d’écriture peuvent 1’aider a

utiliser mieux les réseaux sociaux et communiquer plus facilement a ’écrit

avec des francophones ; lui permettre de réussir un concours et continuer
ses études en France, etc.) ;

— sa perception de sa compétence (I’apprenant se croit capable de réussir

de maniere adéquate ’activité proposée)’ ;

— sa perception de la contrélabilité (I’apprenant a le sentiment d’avoir un

certain controle sur le déroulement de ’activité et sur ses conséquences).

2 Viau fait la distinction entre les activités d’enseignement dans lesquelles 1’enseignant a le rdle
principal (par ex. exposé, cours magistral) et les activités d’apprentissage dans lesquelles I’appre-
nant est au premier plan (exercices individuels, lecture, présentation devant la classe, la rédaction
de textes, etc.,Viau 2004 : 6).

3 Dans ce cas-13, il faut faire la différence entre la perception de sa compétence et ’estime de soi.
La premicére notion porte sur la capacité de 1’apprenant a accomplir une activité spécifique alors
que la seconde porte sur le jugement général que ’apprenant porte sur lui-méme (Viau 2004 : 3).
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Dans le cas de la dynamique motivationnelle positive, I’apprenant pergoit
I’intérét de 1’activité pour son apprentissage, il croit qu’il a les compétences né-
cessaires pour la réussir et qu’il peut contrdler la fagon dont I’activité se déroule.
Motivé, I’apprenant :

— s’engage sur le plan cognitif pour accomplir I’activité (choix de straté-

gies d’apprentissage appropriées) ;

— travaille avec persévérance (plus I’apprenant est motivé, plus il consacre

de temps a I’activité et plus il a de chances de réussir) ;

— apprend et réussit (la réussite est la conséquence de la motivation mais

en méme temps sa source parce qu’elle influence les perceptions de 1’ap-

prenant qui sont a I’origine de sa motivation).

Pour qu’une activité stimule I’apprenant et I’incite a apprendre, c’est-a-dire
pour qu’elle soit motivante, elle doit remplir les conditions suivantes :

— &tre signifiante aux yeux de 1’étudiant ;

— étre diversifiée et s’intégrer aux autres activités ;

— représenter un défi pour I’étudiant ;

— avoir un caractére authentique a ses yeux ;

— exiger de sa part un engagement cognitif ;

— le responsabiliser en lui permettant de faire des choix ;

— lui permettre d’interagir et de collaborer avec les autres ;

— avoir un caractere interdisciplinaire ;

— comporter des consignes claires ;

— se dérouler sur une période de temps suffisante (Viau 2000, 2004 : 8,

2010 : 8, 11-12).

3. Conception et déroulement du projet

S’appuyant sur le modéle congu par Viau, nous avons mis en place un
projet de lecture pour les étudiants de I’Université de Ni$ apprenant le francais
comme langue vivante optionnelle. Notre but principal était de stimuler la curio-
sit¢ des étudiants et de les encourager a lire en francais en leur proposant des
activités motivantes. Il va de soi que I’'un des objectifs a atteindre était le déve-
loppement des compétences communicative et interculturelle. A la fin du projet,
un questionnaire a été propos¢ aux étudiants pour connaitre leur opinion sur les
activités accomplies.

Projet : Lecture des textes littéraires des auteurs contemporains. Les textes
ont été sélectionnés en fonction de leur valeur littéraire, des sujets correspondant
aux intéréts des étudiants et du niveau de langue approprié aux connaissances des
étudiants.

Public : 20 étudiants en anglais de la Faculté de philosophie de Nis, Serbie)
apprenant le frangais comme langue vivante optionnelle (niveau B1).

209



Vesna Simovi¢

Objectifs visés : Favoriser la motivation et le plaisir a lire en frangais ;
développer les compétences communicative (travail sur les compétences langa-
gieres de compréhension et de production écrites ainsi que sur les composantes
linguistique et pragmatique) et interculturelle (faire découvrir aux étudiants
quelques auteurs frangais et étrangers et leurs univers littéraires).

Supports utilisés : Les nouvelles des auteurs frangais contemporains (Ph.
Delerm, A. Saumont, F. Kassak, H. Gougaud, C. Bourgeyx), ainsi que les nou-
velles des écrivains anglais, américain et néerlandais (R. Rendell, F. Brown, M.
Minco), traduites en frangais.*

Activités proposées : Lecture et écriture (créative) a partir des consignes
données.

Déroulement : Un corpus de 16 textes de longueur et de niveau de langue
différents est proposé aux étudiants. Les auteurs et les textes leur sont bricve-
ment présentés ainsi que les caractéristiques de la nouvelle, genre littéraire com-
mun a tous les écrivains choisis. Les textes sont accompagnés d’une liste de 21
activités demandant aux étudiants une production écrite variée. Pour pouvoir y
répondre, un compréhension globale et détaillée des textes lus est présupposée.
Les étudiants sont obligés de lire 8 nouvelles qu’ils choisissent selon leurs affi-
nités. lIs choisissent aussi les activités a faire parmi celles proposées en fonction
de leurs propres gotts. Chaque texte sert de support a 2 activités différentes. Les
copies des textes lus suivis des activités choisies et accomplies, accompagnées de
remarques, observations, et autre matériel ajouté au choix sont présentées sous
forme de dossier a la fin du projet.

Durée : 8 semaines (lecture d’une nouvelle par semaine).

4. Bilan

Un questionnaire fondé sur les conditions® établies par Viau (1998, 2000)
qui permet aux apprenants d’évaluer les activités réalisées du point de vue de
leur qualité motivationnelle a été proposé aux étudiants a la fin du projet. Il a été
complété par des questions portant sur leur appréciation personnelle du projet en
général. Des réponses obtenues, nous pouvons tirer la conclusion suivante :

Tous les étudiants ont considéré le projet et les activités proposées comme
bien présentés et suffisamment expliqués, ce qui leur a facilité le travail. Rassurés
et sans éprouver de doutes, ils savaient comment s’y prendre, ce qui les a motivés

* 11 s’agit des nouvelles Aller aux miires, Le cinéma, Le Tour de France, Le journal du petit déjeuner,
Le croissant du trottoire, Lire sur la plage et On pourrait presque manger dehors de Ph. Delerm, La
femme du tueur et Rencontre de A. Saumont, Iceberg et Dédicace de F. Kassak, Simple distraction
de H. Gougaud, Lucien de C. Bourgeyx, Le foulard astronomique de R. Rendell, Cauchemar en
jaune de F. Brown, L adresse de M. Minco.

5 Ces conditions sont présentées a la fin de la deuxiéme partie de notre article.
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pour se lancer dans le projet (critere de clarté). Le travail était jugé diversifié
par les étudiants vu qu’ils ont dii accomplir différentes taches langagieres et non
langagiéres : la lecture, la compréhension, la production écrite mais aussi 1 uti-
lisation d’Internet, la recherche d’informations, 1’organisation des informations,
etc. La diversité des taches a favorisé la perception des étudiants qu’ils avaient
du contréle de leur apprentissage. Le fait de pouvoir choisir parmi les activités
variées celles qui les ont intéressées le plus a donné aux étudiants ce sentiment
de contréle sur leur apprentissage et les a motivés a se montrer persévérants et a
réussir leur travail (critére de diversité).

Les étudiants ont estimé que le travail accompli était en relation avec leur
vie en dehors de la classe ainsi qu’avec leurs gotts et intéréts personnels. Les stra-
tégies cognitives et métacognitives sollicitées pour I’accomplissement des activi-
tés étaient celles que les étudiants sont sensés utiliser tout au long de leur vie non
seulement professionnelle mais aussi personnelle (la planification du travail, la
prise des notes, la mémorisation, la classification, I’inférence, la révision, I’identi-
fication de problémes, la recherche, la sélection et I’organisation des informations
et des idées, la gestion du temps et des activités pour tirer le plus grand profit
de I’apprentissage, la vérification et I’autocorrection, I’autoévaluation, Cyr 1998,
Cornaire & Raymond 1999b, Defays 2005). De plus, les sujets abordés dans les
nouvelles proposées étaient ceux qui suscitent toujours le plus d’intérét chez des
jeunes. Il s’agit de nouvelles policiéres, d’amour, celles décrivant le quotidien
(les petits plaisirs, les ennuis de la vie de tous les jours, etc.). Donc, des themes
proches de chacun d’entre eux leur ont permis de s’identifier aux personnages
ou de faire le lien avec des connaissances qu’ils possédaient déja dans d’autres
domaines tels que la littérature nationale ou étrangere, les films, 1’art. Vu que les
activités avaient du sens pour les étudiants, la perception de la valeur qu’ils leur
accordaient a augmenté. Par conséquent, plus les activités étaient signifiantes,
plus ils les considéraient utiles et intéressantes, plus ils étaient motivés a les ac-
complir (critere de signifiance).

Comme le nombre de textes et d’activités proposées dépassait celui néces-
saire a ’accomplissement du projet et que ceux-ci étaient variés, les étudiants
¢taient libres de faire leur propre choix en fonction de leurs affinités et de travail-
ler a leur propre rythme. De méme, ils pouvaient décider de la forme de présenta-
tion de leur travail. De cette facon, ils avaient un certain contrdle sur le processus
d’apprentissage dont ils sont devenus responsables. C’est I’aspect qu’ils ont le
plus apprécié en évaluant les activités comme motivantes (critere de responsa-
bilité).

Excepté la compétence communicative, le travail sur les activités choisies
demandaient aux étudiants la mobilisation de compétences générales : le savoir
(le savoir sur la littérature générale, sur les notions de la théorie littéraire, sur les
médias et les arts — film, BD, presse, peinture, musique), le savoir-faire (1’utili-
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sation de ’ordinateur, d’Internet), le savoir-&tre (I’ouverture et I’intérét devant de
nouvelles expériences et idées, le désir de transmettre ses opinions et émotions,
les traits de caractére tels que confiance en soi, indépendance, ambition, activité,
optimisme, etc.). Le fait que les activités menées dans le cadre du cours de fran-
cais mobilisaient des compétences et des savoirs acquis dans différents domaines
et étaient reliées a d’autres disciplines a permis aux étudiants de se rendre compte
que leur apprentissage du francais dépassait largement un travail dont le seul
but est d’obtenir une bonne note a I’examen et qu’il leur permettait une véritable
communication avec les autres ce qui les a motivés encore plus dans leur travail
(critere d’interdisciplinarité).

Presque tous les étudiants ont trouvé que leur travail, voire le dossier en
résultant, méritait d’€tre présenté a d’autres personnes que I’enseignant. Le fait
que les activités accomplies sortaient du cadre scolaire (faire quelque chose pour
montrer la performativité, pour obtenir une note) et conduisaient a la fabrication
d’un « produit » similaire a celui qu’on trouve dans la vie réelle qui en plus peut
étre montré au public en dehors de la classe (mis sur un site Internet, partagé sur
les réseaux sociaux, par ex.) a permis aux étudiants de percevoir les activités
comme authentiques. La perception que les étudiants ont eu alors de la valeur des
activités en a été d’autant plus forte. Par conséquent, es activités proposées ont
suscité plus de motivation chez les étudiants (critére d authenticité).

Lamotivation des étudiants pour la réalisation du projet a été favorisée aus-
si par I’engagement cognitif que I’accomplissement des activités leur a demandé.
Pour les réussir, les étudiants ont da utiliser différentes stratégies pour pouvoir
comprendre les textes et s’exprimer a I’écrit voire faire appel aux connaissances
acquises, organiser les informations repérées, formuler des propositions, etc. Les
¢tudiants ont di faire la chose suivante : relire le texte plusieurs fois (la compré-
hension globale et détaillée), faire des hypothéses sur le sens des mots, utiliser
le contexte pour comprendre les mots inconnus, mémoriser, faire un plan avant
de rédiger leurs productions, rédiger, vérifier, corriger, etc. Comme le plus grand
nombre d’activités consistait en rédaction de textes, plus ou moins longs, les étu-
diants étaient obligés de mobiliser leurs connaissances et savoir-faire non seule-
ment linguistiques mais aussi discursifs (I’organisation et I’enchainement logique
des idées et des phrases, le développement thématique, la cohérence, la cohésion,
le registre de langue approprié). Le fait que les étudiants ont été incités a s’enga-
ger sur le plan cognitif et de s’investir et non pas d’utiliser de manieére méca-
nique leurs connaissances linguistiques dans des activités a influencé la percep-
tion qu’ils avaient de leurs compétences. Ils ont pris conscience qu’ils étaient en
mesure d’accomplir les activités propos€es en s’impliquant et en engageant leurs
savoir et savoir-faire acquis ce qui les motive davantage (critére dengagement
cognitif). En méme temps, les activités proposées ont représenté un défi pour les
¢tudiants parce ils les ont accomplies grace a leur effort et a leur persévérance et
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non parce que les activités ¢taient faciles a faire. Le fait de pouvoir relever le défi
que les activités représentaient les a rassurés a I’égard de leurs capacités et les a
motivés pour leur apprentissage ultérieur (critere de défi).

5. Conclusion

Vu I'importance de 1’écrit dans I’apprentissage du FLE aussi bien que dans
la vie quotidienne professionnelle et personnelle des apprenants, nous avons vou-
lu inciter nos étudiants a lire et a écrire en frangais. Pour leur donner envie de
lire, nous leur avons proposé un projet de lecture fondé sur le modéle de la dyna-
mique motivationnelle de I’apprenant tel que congu par Rolland Viau. Pour réus-
sir notre projet, nous avons privilégié I’'un des facteurs influengant la motivation
de I’apprenant. C’¢tait la conception des activités d’apprentissage qui devaient
étre signifiantes pour les étudiants, favoriser la perception qu’ils avaient de leur
compétence et leur donner le sentiment de contréler leur propre apprentissage.

Tous les ¢tudiants étaient unanimes a juger les activités proposées moti-
vantes et favorisant le gott de la lecture. Des différents aspects du projet réalisé,
les étudiants ont apprécié le plus les suivants : (a) la diversité des textes dont les
sujets les touchaient personnellement et correspondaient a leurs intéréts et la va-
riété des activités proposées. Cela leur a donné la possibilité de faire leur propre
choix de textes a lire et des activités a faire donc d’avoir un certain contréle sur
leur apprentissage et d’en étre responsables ; (b) la liberté de lire et de comprendre
les textes en fonction de leurs propres expériences, connaissances, impressions et
non de reproduire les jugements établis des critiques ; (c) la possibilité de s’inves-
tir personnellement dans des activités, de donner leur opinion, d’exprimer leur
créativité, leur imagination dans les activités de 1’écriture créative (inventer et
décrire des personnages, des situations, des intrigues) ; (d) la possibilité de faire
le lien avec tout leur acquis (les compétences générales) et d’engager les compé-
tences langagiéres différentes (la compréhension, I’expression) pour I’accomplis-
sement des activités ; (e) le temps suffisant pour la réalisation des activités.

Les activités n’étant qu’un des facteurs relatifs au contexte de la classe
influant sur la motivation des apprenant, il faut veiller a ne pas négliger les autres
(la motivation de I’enseignant, le climat dans la classe, I’évaluation, les récom-
penses et les sanctions) pour créer un cadre propice a I’apprentissage du FLE.
Notre article portait sur un projet précis qui a donné de bons résultats dans le
domaine de la motivation des apprenants a lire en francais. Nous espérons qu’il
peut permettre aux enseignants d’¢élargir leurs connaissances relatives a ce sujet
et leur donner des idées pour enrichir leurs pratiques de classe.

213



Vesna Simovi¢

Références bibliographiques

Bandura 2003 : A. Bandura, Auto-efficacité : le sentiment d’efficacité personnelle,
Bruxelles : De Boeck.

Cornaire 1999 : C. Cornaire, Le point sur la lecture, Paris : CLE International.

Cornaire & Raymond 1999 : C. Cornaire, P. M. Raymond, La production écrite, Paris :
CLE International.

Cyr 1998 : P. Cyr, Les stratégies d’apprentissage, Paris : CLE International.

Defays 2017 : J.-M Defays, « De I’enseignement a I’apprentissage, le
paradigme cognitif en didactique des langues ». <https://orbi.uliege.
be/bitstream/2268/13055/1/Defays%20De%201%27enseignement%20
%C3%A0%201%27apprentissage%201e%20paradigme?%20cognitif%20en%20
didactique%20des%?20langues.pdf>.10/08/2017.

Gardner 1991 : R. C. Gardner, « Attitudes and motivation in second language learning
», in A. G. Reynolds (ed.) Bilingualism, multiculturalism and second language
learning, Hillsdale, New Jersey : Lawrence Erlbaum : 43-63.

Prince : P. Prince, « Un ménage a trois fragile : Autonomie, Motivation et Apprentissage
dans un Centre de Langues », Lidil <http://journals.openedition.org/1idil/2925> ;
DOI : 10.4000/1idi1.2925. 09/09/2018

Raby 2008 : F. Raby, « Comprendre la motivation en LV2 : quelques repéres venus
d’ici et dailleurs ». <https://www.aplv-languesmodernes.org/~ilash/spip.
php?article1874>. 15/06/2017.

Raby & Narcy-Combes 2008 : F. Raby & J-P. Narcy-Combes, « Prolégomenes : ou en
est la recherche sur la motivation en LVE et en L2 ? », Lidil, 40. <http://journals.
openedition.org/1idil/2896>. 09/09/2019.

Vallerand & Thill 1993 : R. J. Vallerand, E. E. Thill, Introduction a la psychologie de la
motivation, Laval : Editions Etudes vivantes.

Viau 2008 : R. Viau, « Le profil motivationnel d’étudiants de colléges et d’universités
au regard du francais écrit. » <https://www.erudit.org/fr/revues/rse/1995-v21-nl-
1s€2277/502009ar/>. 06/09/2018

Viau s. a. : R. Viau, « La motivation : condition essentielle de la réussite ». <https://
xcrustyx.free.ft/.../17-%20La%20motivation-condition%20> 15/06/2017.

Viau 1998 : R. Viau, La motivation en contexte scolaire, Bruxelles : De Boeck (2¢édition).

Viau 1999 : R. Viau, La motivation dans I’apprentissage du francais, St-Laurent, Québec :
Editions du Renouveau pédagogique.

Viau 2000 : R. Viau, « Des conditions a respecter pour susciter la motivation des
éléves  ». <https://correspo.ccdmd.qc.ca/index.php/document/connaitre-les-
regles-grammaticales-necessaire-mais-insuffisant/des-conditions-a-respecter-
pour-susciter-la-motivation-des-eleves/>. 01/07/2017.

Viau & Bouchard s. a. : R. Viau, J. Bouchard, « Validation d’un modé¢le de dynamique
motivationnelle auprés d’éléves du secondaire ». <https://patrickjjdaganaud.
com/9-SUR%20DEMANDE/x-MCR/SYNTH%CS8SE/MOD%C8LE%20
MOTIVATIONNEL%20%C0%203%20VARIABLES-CJE25-1-viau.pdf>.
01/07/2017.

214



Lire en classe de FLE : comment motiver les apprenants ?

Viau & Jolly 2001 : R. Viau, J. Jolly, « Comprendre la motivation a réussir des étudians
universitaires pour mieux agir ». <https://www.uquebec.ca/~uss1109/dossiers/
Acfas Viau.pdf>. 15/06/2017.

Viau 2004 : R. Viau, « La motivation : condition au plaisir d’apprendre et d’enseigner
en contexte scolaire ».  <https://projetadef.files.wordpress.com/2011/12/la_
motivation.pdf> 15/06/2017.

Viau 2009 : R. Viau, La motivation a apprendre en milieu scolaire, Montréal : ERPI.

Viau s.a. : R. Viau, « La motivation dans 1’apprentissage du frangais ». <https://
patrickjjdaganaud.com/5-EHDAA/x-MOTIVATION/MOTIVATION%20ET%20
APP.%20DU%20FRAN%C7AIS-.pdf>. 15/06/2017.

Becna Cumosuh
Yurame y HACTABU (PPAHIYCKOT je3WKa : KAaK0 MOTHBHCATH y4eHHKe ?

Wmajylin y BUAy BaXKHOCT IHMCAHOT KOJIAa HE CAMO y y4ely (paHIyCKOT je3hKa
Beh 1 y cBakomMHEBHOM MPO(ECHOHATHOM M MPHBATHOM JKHBOTY YUCHHKA, YKEJICIH CMO
Jla TIOICTAaKHEMO HAIlle CTYJCHTE Ja YWTajy U muury Ha ¢paniryckom. [a 6ucMo ux y
TOME MOTHBHCAIN, OCMUCIHIA CMO YUTAIa4KH MPOjeKaT 3aCHOBAH HAa MOJICTY MOTHBA-
nuoHe muHaMuke yueHuka Pomana Buoa (Rolland Viau). [Ipu paspanu mpojekra, mo-
ceOHY MaXKby MOCBETHIIM CMO TUIAHUPAY U OCMUIILbaBalky aKTUBHOCTH KOje Ce 3a/1ajy
CTYIEHTHMA jep je TO CerMEHT MOTHBAIIMOHE AUHAMHKE HA KOjH HACTABHUK y MPOIECY
HACTaBE MOKE JIMPEKTHO J1a Jieyje, a KOjU UMa BEJIUKU YTHUIIA] HA MOTHUBAIU]Y YUCHUKA
3a ydeme. [Ipojekar je ©Mao 3a IiJb Jia MOACTAKHE CTYACHTE Ha YHTAmhE KEbIKCBHHUX
TEKCTOBA, TAYHH]E CABPEMEHE MIPHYC U HOBEJIE, ali HCTO TAKO U J1a Pa3BHje KOJ BbHX KO-
MYHHKaTHBHY U MHTEPKYJITYpaJHy KOMIETEeHIM)y Oymylin a je ped o HACTaBU U yucHy
(paHIycKor je3uka. Y OBOM pajly NMPECTaBIbEH je IIOMEHYTH YNTaJIa4KH IIPOjeKaT CIpo-
BEJ/ICH Y OKBHPY HacTaBe (paHIlyCKOT Kao cTpaHor je3nka Ha dunozopckom dakynrery
y Humry. ¥V mpBom geny pasga omnucad je BHOOB TeopHjcku Mofien MOTHBAIMOHE JHHA-
MHKE Ha KOM MOuMBa Haml mpojekar. Ciiefu Omuc MpojeKTa U Hherose peanusaimje. Y
MOCIIETEHEM JICNTY pajia U3HETHU Cy PEe3y/ITaTH MpojekTa J00HjCHH eBalyallljoM CTyAcHaTa
— yuecHuka. EBanyanuja je ypalena Ha oCHOBY KpuTepHjyMa 1 yciioBa koje Bruo HaBoau
y CBOM TEOPH)jCKOM MOJIEITY.

Krwyune peuu: HacTaBa u ydeme (paHIyCKOT je3HKa, pa3yMeBambe TEKCTa, IcaHa
MIPOIYKIIMja, CABpEMEHa IpHya, HacTaBHa IpaKca.
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