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ROZVIJANIE USTNEHO PREJAVU A NARATIVNYCH ZRUCNOSTI VO
VYUCOVANI SLOVENCINY AKO CUDZIEHO/DRUHEHO JAZYKA

Produktivne jazykové zruc€nosti su déleZitou sucéastou jazykovej kompetencie v
kazdom cudzom jazyku. Schopnost produkovat suvisly rozpravany, resp. hovoreny
prejav je dblezitym indikatorom aktivneho ovlddania cudzieho jazyka. Prispevok
sa zaoberd zruénostou hovorenia a jej osvojovania si vo vyucbe slovenciny ako
cudzieho jazyka. Zaobera sa postupnym osvojovanim si produktivnych zru¢nosti
od citania a po€uvania modelovych textov, ich porozumenia, prerozpravania az po
kreativnu tvorbu vlastného jasného a systematického prejavu pri pouZiti vhodnych
lexikalnych, gramatickych a Stylistickych jazykovych prostriedkov. Poukazuje na
dolezZitost kombinovania rdoznych stratégii vyucby, pri ktorych st zapojené rbzne
kognitivne zrucnosti ako predpoklad efektivneho a zmysluplného vyucovania
s pozitivnym vysledkom. Prispevok analyzuje aj didaktické metddy, ktoré sa
osvedcili pri rozvijani produktivnych zrucnosti v skupinovej vyucbe, konkrétne v
heterogénnych skupinach dospelych studentov v slovencine ako cudzom jazyku na
urovni zaciato¢nikov a mierne pokrocilych.

Klaéové slova: produktivna zruénost — hovorenie, slovna interakcia, komunika¢na
kompetencia, kognitivna zru¢nost, komunikacna bariéra

Uvod. Zruénost hovorenia je v beznej komunikdacii vnimana ako synonymum

celkovej jazykovej kompetencie. Prave jedna z prvych osvojenych fraz pri uceni
sa cudzieho jazyka, v slovencine hovorite po slovensky?, dokazuje, ako zruénost
hovorit pars pro toto zahffia vSetky ostatné jazykové ¢innosti. Zjednodusene sa
da konstatovat, Ze ovladanie hovorenia patri k najdolezitejsim cielom v uéeni sa
cudzieho jazyka (Hanifa, 2018: 230).

V suvislosti s prilevom cudzincov a s ich asimilaciou v konkrétnom jazykovom

spolodenstve sa prave schopnost Ustne sa dorozumiet, spontanne komunikovat,
vstupovat do diskusie a samostatne vyriesit vybrany problém povazuje za dolezity
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priznak ich integracie. V jazykovom vyucovani sa tento ciel pretavil do rozvijania
komunikacnej kompetencie, pricom sa zohladnuju potreby uciaceho sa. Znova
a znova sa zdoraznuje vysoko kontextualizovand povaha komunikativneho
jazykového vyucovania zamerand na samotny proces vyucby (Savignon, 2018:
5), ktord umozni uciacim sa nielen naplnit svoje jazykové potreby, ale zaroven si
vsima naroky, ktoré na nich kladie konkrétna komunika¢na situdcia. Komunikacna
kompetencia tak predovsetkym zahffia ,komplex organicky spojenych, vzajomne
suvisiacich a podmienujicich sa znalosti, zrucnosti, navykov a schopnosti
umoznujucich komunikantom zapdjat sa do recovych ¢innosti v cudzom jazyku
v rozli¢nych komunikacnych situdciach” (Pekarovicova, 2020: 125).

Ordlna komunikacia sa nikdy nerozvija izolovane od ostatnych zrucnosti
a hoci je jednym z klucovych vystupov jazykového vyucovania, jej osvojenie
predpoklada zvladnutie receptivnych zrucénosti, a rovnako osvojenie pisomnej
formy jazyka ako kontrolného mechanizmu a vzdjomného monitoringu pri
percepcii a tvoreni prejavu (Pekarovicova, 2020: 126).

Paralelne so vSeobecnym cielom vyucby sa s prihliadanim na potreby
uciacich sa do popredia dostdva otdzka ich motivacie a individudlneho ciela, ktoré
tie? kreuju vyslednt podobu konkrétneho jazykového kurzu. Casto je doleZité
zoznamit sa s motivaciou udiacich sa, pretoze v kontexte vyucby slovenciny ako
cudzieho jazyka ako menej rozsireného jazyka (Pekarovicova, 2020: 13) sa tato
motivacia mbZe zasadne odliSovat od motivacie ucit sa napriklad anglicky jazyk
ako univerzalne esperanto 21. storocia.

Motivacia uciacich sa, ako aj naroky na ich komunika¢nud kompetenciu sa
menia v pripade, Ze sa cudzi jazyk stane pre nich druhym jazykom a su od neho
existencne zavisli. Najma u detskych pouZivatelov je motivacia k jazykovému
vzdeldvaniu posunutd do roviny nevyhnutnej poZiadavky a je podmienkou
Uspesnej integracie do vzdelavacieho procesu: najprv v oblasti beznej komunikacie
(jazyk bezného dna), neskor nevyhnutne pri rozvijani tzv. akademického jazyka
pri vzdeladvani (Cummins, 1999). Priviest Ziakov za hrani¢nu Uroven komunikacnej
kompetencie, tak aby boli schopni samostatne a efektivne sa vzdelavat
v slovenskom jazyku, je jednou z hlavnych vyzev didaktiky slovenciny ako druhého
jazyka poslednych rokov (viac v $tudii Kamenarova/Spanova, 2023).

Tieto poziadavky nachadzaju svoje uplatnenie v inovécii vzdelavacej
stratégie postavenej na efektivnych metddach, ktorymi vyucujlci prevedu svojich
Ziakov ¢i Studentov od pasivnej recepcie k aktivnej produkcii v komunikacii. Hoci
je metodika vyucby na baze rozvijanie komunikacnej kompetencie dostatocne
prepracovana v inych jazykoch, najma v angli¢tine (napriklad Savignon, 2018, s.
1), ¢lanok sa sustreduje na realizaciu tejto stratégie v slovencine ako cudzom/
druhom jazyku. Predovsetkym je v centre zaujmu kognitivny aspekt tejto vyucby
vychadzajuci z poznatkov kognitivnej lingvistiky a aplikovany v didaktickej praxi.
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Teoreticko-metodologické pozadie. Spolocny eurdpsky referencny ramec
pre jazyky definuje ¢innost hovorenia v dvoch smeroch: odlisuje stvisly hovoreny
prejav ako sucast rozvijania monologického diskurzu a slovnu interakciu ako
sucast rozvijania dialogického diskurzu. Obe ¢innosti s samostatne definované
a vymedzené pre jednotlivé jazykové Urovne. Zaroven plati, Ze nefungujud nikdy
izolovane, navzajom sa ovplyvnuju, prelinaju a stretavaju v jazykovej kompetencii
jedného pouZivatela. Pre obe Cinnosti plati, Ze aby uciaci sa mohol hovorit, musi
byt schopny: planovat a zostavit text (kognitivne schopnosti), formulovat jazykovy
prejav (jazykové schopnosti) a artikulovat jazykovy prejav (fonetické schopnosti)
(Spolocny eurdpsky referenény ramec pre jazyky, 2017: 93).

V ustnom prejave (hovoreni) pouZivatel jazyka ,tvori hovoreny text, ktory
prijima jeden alebo viaceri posluchaci“ (Spolo¢ny eurdpsky referencny ramec
pre jazyky, 2017: 62). Pri Ustnej interakcii ,vystupuje pouzivatel jazyka striedavo
v pozicii hovoriaceho a posluchaca s jednym alebo viacerymi partnermi v diskusii
tak, aby spolocne dospeli k zhodnému vyznamu, pricom sa riadia principom
kooperacie, a tak vytvaraju jazykovy prejav vo forme rozhovoru” (Spolocny
eurdpsky referencny ramec pre jazyky, 2017: 77). V procese realizacie slovnej
interakcie sa striedaju receptivne i produktivne stratégie, priCom sa realizuju aj
skupiny kognitivnych a kolaboracnych stratégii (napriklad zvladnutie interakcie,
prestriedanie sa v prejave, formulovanie problému, hodnotenie a navrhnutie
rieSenia).

Prvé ucebné materidly slovenciny pre cudzincov vychadzali zo
Strukturalistického principu (napriklad Dratva/Buznova, 1992). Ako spomina J.
PekaroviCova (2020: 165), cudzi jazyk sa v komunikativne ladenom vyucovani
formou dialégu vyucoval prostrednictvom osvojovania si  modelovych
komunikacnych situdcii najc¢astejsSie formou drilovych cvi¢eni. Gramatické ucivo sa
sprostredkovalo induktivne, vychadzalo sa z motivacného textu, ktory obsahoval
priklady nadany jav. Potom sa tieto javy osvojovalivmodeloch, pripadne jazykovych
spojeniach a upeviovali sa v Specidlnych Struktirnych cvi¢eniach metddou
postupnych krokov zameranych na: spoznavanie/urovanie gramatického tvaru,
vyber spravneho gramatického tvaru a tvorbu spravneho tvaru.

V kontexte dalSieho vyskumu sa tieto metédy ukazuju ako spravne, ale
nedostatoc¢né. Novsie vyskumy zdéraznili najma neschopnost povodnych metdd
(gramaticko-prekladovej a audioordlnej) pripravit uciacich sa na autentickd,
resp. realnu komunikaciu (Savignon, 2018: 5). Ako pripomina J. Cummins
(1999), je nevyhnutné, aby sa vyucba cudzieho jazyka realizovala metédami,
ktoré podporuju nielen rozvijanie nizSich kognitivnych zruc¢nosti, ako je prave
opakovanie, rozpamatavanie sa a porozumenie, ale kde zadania su koncipované
ako ista kognitivna vyzva, ktora nuti uciacich sa rozvijat vyssie kognitivne zruénosti
(Cummins, 1999: 6), ¢im sa u nich rozvija aj schopnost produktivne zurocit
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osvojené jazykové znalosti, fonetické zrucnosti a vedomosti vo vlastnom tvorivom
prejave.

Vyznamnymi kognitivnymi procesmi, ktoré prebiehaju pri efektivnom uceni
sa jazyka, su procesy elaboracie a inferencie (Liptakova, 2012). Pri elaboraciach
dava recipient do vztahu nové informacie so svojimi doterajsimi vedomostami,
pricom pri spravnej interakcii informacii nastdva lepSie pochopenie novych
poznatkov. Na vyvodzovanie spravnych zaverov (vystupov) je nutna schopnost
inferencie, realizujica sa na viacerych Urovniach myslenia a opierajica sa
o logické zdkonitosti a tieZz o bezné vseobecné znalosti. Ako spomina Liptakova
(2012: 69), schopnost inferencie je nevyhnutnym predpokladom porozumenia,
prepdjania a spravneho osvojenia si informacii (v nasom pripade obsahu a formy
jazykovych jednotiek a javov) a ich ndsledného vyuZitia v komunikacii. Na spravne
rozvijanie inferencie je nutné zaradovanie Uloh s odstuprfiovanou narocnostou,
ktoré vyzaduju nielen cCiastkové osvojenie si novych javoy, ale aj naslednu syntézu,
aplikaciu, hodnotenie, argumentdciu a nakoniec aj samostatnu tvorivu produkciu.

Tieto zasady sa ukazali ako autorska vyzva pritvorbe didaktickych materialov,
ale najma pri koncipovani e-learningovych programov postavenych z vacsej casti na
receptivnych zruénostiach a samostudiu uciaceho sa prostrednictvom digitalnych
uloh. V predpripravenych Sablénach rieSi uciaci sa jednoduché zadania, zvacsa
na principe vyberu spravnej odpovede, doplfiania tvaru, logického zoradovania
apodobne. Ako zdoraznilavo svojom vyskume e-learningového programu e-slovak.
sk J. Vyskrabkova (2020), klucové pri rozvijani produktivnych zru¢nosti v rdmci
takéhoto programu je zaradenie rozlicnych uloh zohladnujucich réznu kognitivnu
narocnost, ako su nielen vyssie spomenuté zadania, ale aj tvorivé Ulohy vo forme
vystupnej eseje alebo kratkej nahravky so suvislym monologickym prejavom. Pri
svojom vyskume vyuZila revidovanu Bloomovu taxondmiu vzdelavacich cielov,
ktorad definuje kognitivnu narocnost otazky ako jeden z faktorov ovplyvriujucich
Uspesnost ucenia sa jazyka (Vyskrabkova, 2020: 246).

Spomenuté poZiadavky nemaju za ciel podceriovat vyznam zapdjania nizsich
kognitivnych zruénosti vo vyucovani cudzieho/druhého jazyka. Naopak, vzajomné
prepojenie, postupné rozSirovanie a gradovanie jednotlivych kognitivnych
zrucnosti je zarukou efektivneho a zmysluplného vyucovania. Zahrievaci tréning
vo forme zatvorenych Uloh, logického kombinovania s cielom zopakovat a utvrdit
si osvojené jazykové javy, je efektivnym kognitivnym stimulom pre nasledné
rieSenie narocnejsich uloh, kde primeranym zvySovanim narocnosti zadania musi
uciaci sa vystupit zo svojej ,komfortnej zény*, ¢o je nevyhnutny krok pre dalsi rast
(Vyskrabkova, 2020: 246).

Stimulacia komunikacnych schopnosti je v jazykovom vyucovani v symbidze
s gramatickym ucivom. Ako spomina J. Kesselova (2021), komunikacny pristup
znamena aj to, Ze gramaticka téma je uzavreta komunikacnou ulohou, zameranou
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na vyuzitie aktualneho poznatku z gramatiky vo vlastnom pisanom alebo Ustnom
prehovore Ziaka, v monologickej alebo dialogickej podobe a hovori o pojme
komunikacnej gramatiky (Kesselova, 2021: 50).

V suvislosti s poziadavkou vyucovania cudzieho jazyka ako jazyka pre
vzdelanie zd6raziuje J. Cummins (1999: 6) okrem poZiadavky primeranej
kognitivnej narocCnosti zadani, integraciu vzdelavacieho obsahu z odbornych
predmetov do jazykového vyucovania a tiez poZiadavku komparativneho pristupu
osvojovanim si vedomosti paralelne v dvoch jazykoch ako délezZitého faktora pri
rozvijanikritického myslenia uciacich sa. DélezZitost kognitivneho a komparativneho
pristupu k jazykovej vyucbe je spojend s rozvijanim mnohych schopnosti
nevyhnutnych pre Uspesnd komunikaciu, ako je schopnost usuvztaZnovat,
klasifikovat, zovseobecriovat a aplikovat v konkrétnej komunikacnej situdcii
(Pekarovicova, 2020: 129).

Vysledny Ciastkovy produkt (prehovor, dialdg) plynule v nasledujucej faze
vzdeldvania nadobuda funkciu vstupu (inputu) pri rozvijani dalsej receptivnej
¢innosti a pripravuje podmienky pre nasledujiucu produkciu. Jednotlivé aktivity tak
vytvaraju komplex vzdjomne sa dopliiajuci vzostupne i zostupne v komplexnom
rozvijani komunika¢nej kompetencie. Toto vzajomné uslvztazriovanie, striedanie
a prepajanie aktivit napomaha preklenut rézne komunikacné bariéry a je aj
dolezitym motivaénym cinitelom.

Bariéry v rozvijani produktivnych zru¢nosti. Vnimanie pouzivatelov jazyka
ako sociadlnych aktérov, ktori rozvijaju cely rad kompetencii (vSeobecnych aj
komunikacnych), posunulo vyuZivanie Specifickych didaktickych metéd smerom
k rozvijaniu a postupnému ndacviku komunikaénych stratégii prostrednictvom
komunikacnych modelov v r6znych podmienkach a pri rozlicnych obmedzeniach
(Spolocny eurdpsky referencny ramec pre jazyky, 2017: 13). Najnovsie vyskumy
(Hanifa, 2018) ukazuju, Ze Uspesnost v ovladani narativnych zruénosti a schopnost
komunikovat plynule v konkrétnej situacii nie je limitovand len jazykovou
kompetenciou pouZivatela, ale ide o ovela SirSiu problematiku, ktord si vyZaduje
komplexnejsi nahlad presahujuci ramec problematiky aplikovanej lingvistiky
a didaktiky cudzieho jazyka. Ide o Siroky subor faktorov, ktoré na jednej strane
zabezpecuju Uspesnu komunikaciu, no na druhej strane moézu negativne ovplyvnit
zruénost hovorit do takej miery, Ze sa u pouzivatela vytvori psychicky blok
a stavy Uzkosti, ktoré mu nedovoluju vyuzit komunikac¢ni kompetenciu. Faktory
ovplyvriujuce zrucnost hovorit sa daju kategorizovat do troch skupin.

V prvom rade su to kognitivne faktory (Hanifa, 2018: 231) zahrnajuce
vyber témy, vztah k vybranému Zanru, kognitivhe schopnosti hovoriaceho a jeho
jazykovu gramotnost. Isti mieru Uspesnosti zabezpecuje aj partner v komunikacii,
ktory sa prispOsobi nerodenému hovoriacemu a vdaka kooperacii udrZi partnera
v produktivnej interakcii. Kognitivne faktory su ovplyvnitelné a patria do zaujmu
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lingvistiky a didaktiky. V tejto suvislosti spomina J. Pekarovic¢ova (2020: 130 — 133)
tzv. komunikacné bariéry, ktoré mézu zahfiat kddové bariéry (neznalost jazyka),
informacné bariéry (nedostatok informacii o cielovej krajine) a nedostatok
encyklopedickych vedomosti.

Do druhej skupiny mozno zaradit tzv. afektivne faktory (Hanifa, 2018: 233),
ktoré vychadzaju predovsetkym zo socidlneho statusu hovoriaceho a jeho vztahu
k ostatnym partnerom v komunikacii. V Skolskom prostredi ide predovsetkym
o vztah Ziaka k ucitelovi/ucitelom a tieZz k ostatnym spoluziakom, ktory moéze
znaéne ovplyvnit a motivovat alebo demotivovat uciaceho sa k dalSiemu
napredovaniu. Do tejto sféry patri aj sebahodnotenie uciaceho sa, jeho naroky na
seba, miera jeho sebavedomia, strach zo zlyhania v cudzom jazyku a nasledného
neprijatia v kolektive rovesnikov. Tieto faktory su do istej miery ovplyvnitelné aj
osobnostou ucitela a jeho pdsobenim na motivaciu Ziakov, vyberom vhodnych
metdd, vytvorenim produktivnej a bezstresovej atmosféry na vyucovani.

Do poslednej skupiny mozno zahrnut faktory, ktoré ovplyviiuju celkovy
vykon pri samotnej produkcii pred inymi ludmi. Tieto vykonové faktory (Hanifa,
2018: 234) su ovplyvnené samotnou situdciou, kde neuspech v komunikacii
moze byt spbsobeny strachom z poZiadavky samostatnej produkcie, trémou
z verejného vystlpenia. Svoju rolu tu zohrdva aj kulturne pozadie a vyucbové
stereotypy, s ktorymi uciaci sa prichadzaju do komunikacie v cudzom jazyku
(napriklad nie st zvyknuti hovorit o niektorych témach). Velku dlohu tu zohravaju
aj medzikultdrne rozdiely, ktoré vyvolavaju transkultirne bariéry (Pekarovicova,
2020: 137). Vykonové faktory patria k najtazSie prekonatelnym prekazkam
v uéeni sa cudzieho jazyka a u niektorych hovoriacich moézu spdsobovat takmer
neprekonatelnd bariéru.

Implementacia do pedagogickej praxe. Na zaklade vymedzenych
skutoCnosti je ucitelska stratégia postavena na zadaniach, ktoré s zamernym
a nevyhnutnym cldankom na ceste od receptivnych k produktivnym zru¢nostiam
uciaceho sa. Kazdad zadand uloha koncipovana prevazne na receptivnych
¢innostiach ma v tomto kontexte predovsetkym predproduktivnhu funkciu a jej
plynulym pokra¢ovanim su receptivno-produktivne a neskor produktivne aktivity.
Zaroven vsak kazda aktivita pocita s gradovanim narocnosti uz pri jej realizacii. Pri
osvojovani si istej témy alebo gramatického javu sa tento proces realizuje v smere
od jednoduchych k zloZitejsSim zadaniam primeranym kognitivnym schopnostiam
uciacich sa, pricom hranice sa variabilne posuvaju nielen smerom k zvySovaniu
narocnosti, ale z motivacnych, fixacnych a evalvaénych dévodov su pri pouziti
jednej didaktickej aktivity zaradované zadania s réznym stuprfiom narocnosti.

Vychdadzajlc z poZiadavky postupného zvySovania kognitivnej narocnosti
zadani a v prepojeni na komunikacné vyucbové metddy sa proces od recepcie
k produkcii da rozdelit do nasledujucich faz: 1. opakovanie a zapamatavanie, 2.
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porozumenie a prerozpravanie modelov, 3. dokoncovanie neuplnych konstruktov,
aplikacia a analyza, 4. vyjadrenie vlastného postoja, hodnotenie a vlastna
produkcia.

Postup ,,0samostatfiovania sa“ (v zmysle samostatne] jazykovej produkcie)
zo strany uciaceho sa zacina jednoduchymi jazykovymi celkami, modelmi, ktoré si
osvojuje opakovanim a doslovnym reprodukovanim (méze ist o izolované lexémy
alebo celé frazy). V tejto faze hra doélezitu ulohu aj rozvoj fonetickych zrucnosti,
nacvik spravnej vyslovnosti a prozodickych javov, ktoré napomahaji porozumeniu
aspravnemu fixovaniu novych informadcii. V druhej faze uz uciaci sa dokaze naucené
modely spamati prerozpravat a postupne ich variabilne kombinuje. V nasledujucej
faze postupne dochddza k obmienaniu jednotlivych zloZiek naucenych fraz
vymenou osvojenych lexikalnych jednotiek alebo zmenou gramatického kontextu.
Tuto fazu mozno podporit zaradenim recipro¢no-produktivnych aktivit, v ktorych
musia Studenti dotvarat nelplné vetné alebo textové konstrukty podla vlastnej
invencie pri zachovani lexikalnej a gramatickej spravnosti textu. Vo findlnej
faze dokaze Student uz samostatne tvorit vety, texty a prehovory. V ¢innostne
zameranom vyucovani su idedlne aktivity, ktoré vyuZivaju viacero kognitivnych
zruénosti naraz, prepdjaju ich, implicitne zahffajuc aj precvi¢ovanie gramatiky.

V nasledujucej Casti sU prezentované aktivity, ktoré sa osvedcili v didaktickej
praxi v ramci kurzov slovenského jazyka v heterogénnych skupinach dospelych
Studentov, a to v prezencnych aj online kurzoch pocas semestra i pocas letnej
Skoly slovenského jazyka a kultiry v centre Studia Academica Slovaca na
Filozofickej fakulte Univerzity Komenského v Bratislave. Prezentuju jednotlivé fazy
rozvijania ¢innosti hovorenia od receptivnych k produktivnym aktivitam. Zaroven
su postavené na realizovani viacerych kognitivnych zrucnosti naraz. Ku kazdej
prezentovanej aktivite je pripojeny kratky didakticky komentar.

Aktivita €. 1: Co chyba na obrdzku (Kamenarova et al., 2018: 87)

Jazykova Uroven: Al — A2

1. ¢ast: Asociacie: lektor poziada Studentov, aby vo dvojiciach napisali ¢o
najviac asociacii k slovu restaurdcia.

2. Cast: analyza Uvodnej fotografie formou riadeného dialégu medzi lekto-
rom a Studentmi.

Postup: jednoduché zistovacie otazky (Je tu stél? Su tam kvety?) - deduktivne
ulohy (Co chyba na obrdzku?, Co potrebujeme v restaurdcii? Co tu méze/nesmie
byt?).

Didakticky komentar: V receptivnej (predproduktivnej) faze sd vhodné
jednoduché reprodukéno-aplikacné ulohy zamerané na opakovanie pocutého,
zapamatanie a rozpamadtanie sa doplnené o reciprocno-produktivne aktivity
zaloZené na otvorenych otdzkach, intuitivnej a spontannej dedukcii na zaklade
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textu alebo na zaklade vizualizacie (obrazok, fotografia). Pri vstupe do novej témy
sa osvedcil aj brainstorming, jednoducha diskusia, vyjadrenie nazoru k navrhnutej
téme a vytvaranie myslienkovej mapy na zaklade asociacii. Do podobnej skupiny
aktivit mozno zaradit jednoduché jazykové hry ako slovna retaz, bingo, anketa,
dabing Ci niektoré rolové hry.

Aktivita C. 2: Dokonci vetu (Galisova et al., 2021: 46)

Jazykova uroven: B1 — B2

Principom ulohy je doplnit do vety, ktoru si lektor moze predpripravit podla
témy alebo precvicovaného gramatického javu, chybajucu lexikdlnu jednotku,
¢ast vety alebo pripadne celti vetu. Studenti vetu spontédnne doplfiajd Ustne.

Priklad zadania:

Vo, véera otvorili ............. . Je to vybornd sprdva. Konecne sa
................ méZu............... . Je to prvy projekt, ktory funguje ajv .................. . Su tu
aj problémy. Niektori ludia hovoria, Ze odteraz v naSom meste .................. .

Priklad rieSenia:

V Seredi vcera otvorili zimny Stadion . Je to vybornd sprdva. Konecne sa deti
méZu korculovat aj v lete. Je to prvy projekt, ktory funguje aj v Bratislave . Su tu
aj problémy. Niektori ludia hovoria, Ze odteraz v naSom meste bude viac trazov.

Didakticky komentar: Tento typ ulohy je vhodny v precvicovacej faze. Spdja
reciprocnt cinnost Citania s porozumenim a produktivnu zruénost aplikovat
naucené pravidld do pripraveného konstruktu. Povodna verzia aktivity pocita
s nacvikom pisania, ale jej Ustna verzia realizovand ,bez pripravy” moze byt
zaujimavou vyzvou pre Studentov.

Aktivita €. 3: Strategickd hra na styl detektivky (priklad dobrej praxe)

Jazykova Uroven: A1 — A2

Postup aktivity: Najprv si lektor pripravi vstupnu situaciu spojenu s nejakou
zdhadou alebo problémom, ktory treba vylustit. Napriklad to méze byt fotografia
s detektivnou zapletkou (muZ spiaci pri pocitaci, okolo je velky neporiadok;
zdeseny pohlad Zeny pozerajucej niekam mimo fotografie). Lektor polozi vodné
otazky: Aky je to defi?, Kto je to?, Co sa stalo?. Studenti maju za Ulohu zistit podla
indicii, pomocou ktorych zrekonstruuju tyzdenny program osoby z fotografie,
kedy sa situacia odohrala. V Uvodnej faze lektor poziada Studentov o kratky
brainstorming k fotografii. OpiSu situdciu, pricCom si zopakuju slovnu zasobu
v réznych variaciach. V druhej faze lektor rozda Studentom karticky s indiciami
(roznymi aktivitami a casovymi Specifikaciami), ktoré im pomdzu zrekonstruovat
denny alebo ty?denny program. Studenti si pritom mdézu zopakovat napriklad
dni v tyzdni, ich pouZitie v akuzative s prepoziciou v, tvary akuzativu v spojeni
s prepoziciou na (ide na futbal, na tréning, na univerzitu), pripadne iné gramatické
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konsStrukcie. V tretej faze po rekonstrukcii programu tyzdna studenti dedukuju,
v ktory den alebo v ktorej faze dia sa situdcia na fotografii stala.

Didakticky komentar: Zaradenie strategickej hry, vyuZivajucej pribehovost
v Style odhalovania zahady, je vhodna vo viacerych fazach vyucby: vo faze vykladu,
pri vysvetlovani novych gramatickych tvarov, pri precvi¢ovani a upevnovani
naucenych javov, ale je tiez velmi vhodnou aktivitou na suhrnné opakovanie
niektorych javov. Spdja v sebe kognitivne zrucnosti, ako je opakovanie, analyza,
dedukcia a hodnotenie. Vyhodou aktivity je, Ze je vyuZitelnd aj v najnizsich
jazykovych skupindch a vytvara priestor pre jednoduchu produkciu.

Aktivita €. 4: Pyramida (priklad dobrej praxe)

Jazykovd Uroven: A2 — B2

Postup aktivity:

1. faza — individudlna praca: lektor vysvetli studentom, Ze maju moznost
vymysliet vlastny projekt svojho podnikania. Ak chce lektor precviéit konkrétnu
lexiku alebo gramatiku, moze urdit pravidla projektu: napriklad zada studentom
Ulohu, aby si v priebehu 15 minut nacrtli ndvrh letdku k svojej novej obchodnej
prevadzke, ktorud si mézu otvorit v novopostavenom obchodnom centre.

2. faza — praca vo dvojiciach: lektor v druhej faze oznami Studentom, zZe
z dévodu finanénych problémov sa ich projekty musia zIUcit. PozZiada Studentov,
aby rychlo vytvorili dvojice. Studenti si nasledne vo dvojiciach kratko predstavia
svoj povodny projekt a ndsledne ho tvorivo zlucia s partnerovym projektom.
V zavere tejto fazy Studenti kratko ostatnym predstavia svoj napad.

3. faza — skupinova praca: lektor oznami studentom, Ze znova bude nutné
finanéne skresat vydavky, a preto musia svoj projekt znova obmenit v skupinach
po Styroch. Kazdy zo skupiny najprv kratko svojim partnerom odprezentuje svoj
povodny ndpad. Neskor s partnerom z dvojice prerozpravaju, ako svoje projekty
zIUCili. V spolocnej diskusii nasledne vytvoria findlny projekt. Na zaver aktivity
prednesu svoj projekt celej triede. Ostatni ich pracu ohodnotia.

Didakticky komentar: Ide o priklad kolaborativnej aktivity, v ktorej sa miesaju
viaceré Styly prace a tieZz sa menia Ulohy a statusy zlUcastnenych Studentov. Kym
v Uvodnej faze ide o individualny projekt — kompoziciu, v druhej a tretej faze ide
o diskusiu, vymenu nazorov a korektorsku i tvorivu pracu zaroven. Aktivita moze
byt priestorom pre kreativne a nezvycajné napady a zaroven rozvija kognitivhe
zrucnosti: opakovanie, analyzu, dedukciu, hodnotenie a tvorbu. Pozitivhou ¢rtou
aktivity je aj spOsob organizovania v pyramidovom systéme od individudlnej cez
parovu aZ po skupinovu pracu, v ktorej Studenti funguju nielen v pozicii uc¢iaceho sa,
ale spoluhodnotia a moderuju aktivitu. Opakovanym prerozpravanim vytvoreného
projektu su nuteni variabilne obmienat uz nauéené poznatky. Technicky zdatny
lektor méze tuto aktivitu zaradit aj v skupinovom online vyucovani, s vyuzitim
izolovanych miestnosti (breakout rooms), ktoré variabilne meni podla fazy aktivity.
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Zaver. Vyucovanie slovenciny ako cudzieho jazyka na bdaze rozvijania
komunikacnej kompetencie a orientované Cinnostne a procesualne ma svoju
oporu v didaktickych aj metodickych materidloch poslednych rokov. Na tomto
principe sa realizovala séria u¢ebnic KriZom-krdZzom (2007/2018, 2009, 2011, 2014)
a neskoér i Metodickad prirucka — slovencina A1 (Kamendrova et al., 2018), vydané
v centre Studia Academica Slovaca. Spomenut mozno aj Studie v zbornikoch
Slovencina (nielen) ako cudzi jazyk v suvislostiach 1., Il. a lll. (2011, 2016, 2023)
alebo napriklad zbornik Slovencina ako cudzi jazyk (Ed. J. Kesselovd, 2021).

Sucastou nového statneho vzdeldvacieho programu pre zakladné a stredné
Skoly su aj Standardy kurzu statneho jazyka pre deti cudzincov, ktoré su dolezitym
normativnym a kontrolnym ndstrojom vo vyucbe deti s inym materinskym jazykom.
Spominany dokument stavia na rozvijani komunikaénej gramotnosti Ziakov a na
¢innostne zameranom vyucovani, pricom klti¢ovym cielom je komplexna priprava
Ziakov od Uplného zaciatku po hrani¢nu droven, kde uz su schopni samostatne sa
vzdeldvat v druhom/slovenskom jazyku (viac na https://www.minedu.sk/34759-
sk/jazyk-a-komunikacia/).

Vybrané aktivity ilustruju doleZitost ucitelskej pripravy napliajicej ciele
komunikacne zameranej vyucby, ale aj nevyhnutny flexibilny aj invencny pristup.
Vo vyucbe sa cielene pracuje s primeranou kognitivnou zatazou uciacich sa
ako s produktivnym potencidlom pri rozvijani ich komunika¢nej kompetencie.
Pridanou hodnotou lektorskej prace je aj schopnost pozitivne motivovat svojich
Studentov, organizacne zvladnut rozlicné formy aktivit, pripadne odlisné styly
vyucby v prezencnom ¢i online priestore.

Samostatnou kapitolou, ktorou sa tento ¢lanok nezaoberal, je ndcvik
mediacnych ¢innosti (timocenia a prekladu), ktoré nepatria primarne do predmetu
zaujmu didaktiky cudzieho jazyka na zaciatocnickej a mierne pokrocilej Urovni.
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Esa LWLinaHoBa

PA3BOJ YCMEHOT U3PAXABAHA U HAPATUBHUX BELLTUHA
Y HACTABU C/IOBAYKOI KAO CTPAHOTI/APYTOr JESUKA

Pesnme

Y pafly ce Kao jefaH of rMaBHMX LM/bEBA HAcTaBe je3uKa aHa/nusMpa nutarbe
pasBujarba NPOAYKTUBHMX FOBOPHUX BELUTMHA Y HAacTaBW C/IOBAYKOr Kao CTpaHOr je3uka.
AyTOp 3aCHMBA aHaAM3y Ha TEOPWjCKOM MO3HaBatby CaBPeMeHe AUAAKTUKE CTPaHUX
je3nka, ytemesbeHe Ha MPUHLMMY aKTMBHOCTM ca GOKYCOM Ha pPa3BOj KOMYHWKaTUBHE
KomneTeHuMje, ¢ 063MpoM Ha noTpebe yuyeHuKa. Y TEOPMUJCKOM CMUCAY, NoAasHa Tayka
jecTe KOrHUTUBHA IMHIBUCTMKA, KOja MOKasyje Aa je fofe/bMBakbe 3aJaTaka PasnnynTmx
KOTHUTMBHUX HWMBOA Y KOje Cy YK/byYeHe pasNnuuTe KOTHWUTMBHE BELUTUHE eduKacHa
cTpaTervja y HacTaBu CTpaHOr jesuKka. Y nmocnefrbem Aeny paga aytop NpeacTas/ba
NomMeHyTe NnonasHe Tauyke Ha NPUMepy YeTUpPU aKTUBHOCTM, Koje cy ycnelwHo KopuwheHe
Ha KypceBMMa peasin30BaHMM YKMBO WM OHAAjH Yy LeHTpy Studia Academica Slovaca Ha
®unosodckom dakynTeTy YHUBep3uTeta y bpatucnasu.

K/byuHe peuun: NpoayKTMBHA je3nuKa BewTWHA — roBop, BepbasHa UHTepaKumja,
KOMYHMKaTMBHA KOMMNeETeHLMja, KOTHUTUBHA BELITUHA, KOMYHMUKaT1BHa Bapujepa

Eva Spanova

DEVELOPING ORAL EXPRESSION AND NARRATIVE SKILLS
IN TEACHING SLOVAK AS A FOREIGN/SECOND LANGUAGE

Summary

The article analyses the issue of developing productive speaking skills in the teaching
of Slovak as a foreign/second language as one of the main goals of language teaching. The
study is based on the theoretical knowledge of modern didactics of foreign languages
built on the activity principle with a focus on developing communicative competence,
taking into account the needs of learners. The theoretical starting point is the knowledge
of cognitive linguistics, which shows that including tasks of different cognitive levels,
where different cognitive skills are involved, is an effective strategy in teaching a foreign
language. The author demonstrates the presented starting points using the example of
four activities that were successfully used in face-to-face and online courses at the Studia
Academica Slovaca Centre at the Faculty of Arts of Comenius University in Bratislava.

Keywords: productive skill - speaking, verbal interaction, communication
competence, cognitive skill, communication barrier
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