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NAUCZANIE JEZYKOW OJCZYSTYCH W EUROPIE
SRODKOWE] - PROJEKT TRANSNARODOWYCH
WSPOLNOT INTERPRETACYJNYCH

Autor przedstawia projekt Srodkowoeuropejskich wspélnot edukacyjno-
interpretacyjnych. Koncepcja jest proba uruchomienia i sfunkcjonalizowania
edukacyjnego dialogu pomiedzy stowianskimi narodami. Autor proponuje
wprowadzenie celowych uzupetien lekturowych i dokonanie rekonfiguracji
metodologicznych w $rodkowoeuropejskich curriculach. Prezentuje zatozenia
europejskiej polityki jezykowej oraz wskazuje na potrzebe pogltebionych
komparatystycznych studiéw nad obecng pozycja jezykéw stowianskich w edukacji
srodkowoeuropejskiej. Autor proponuje tez uruchomienie w ramach panstwowych
systemow edukacji transnarodowych modutéw jezykowo-literacko-kulturowych.
Wskazuje, jak w wybranych systemach nauczania otwarcie na region i Swiat mozna
skuteczniej taczy¢ z otwarciem na geopolityczne uwarunkowania. Proponowane
korekty systemoéw edukacji majg na celu dbatos¢ o prestiz jezykéw narodowych oraz
zapewnienie im istotnego miejsca w wewnatrzkulturowej oraz miedzynarodowej
komunikacji.

Stowa kluczowe: jezyk ojczysty, edukacja, polityka jezykowa, Stowianie

1. Transkulturowe wspoétczesne przenikania
a monokultury edukacyjne

Wspbéiczesne diagnozy kultury i dynamiki Zycia spotecznego
pelne sg wskazan na sieciowo$¢, przenikalno$¢, wspétzaleznosé¢ grup,
spoteczenstw, narodéw, kontynentéw, gospodarek i systeméw eko-
nomicznych (zob. Bauman 2006; Beck 2005; Gergen 2012). Wedtug
diagnoz obowigzujgcych w kulturoznawstwie, pedagogice miedzykul-
turowej i socjologii, ludzie obecnie na co dzien sa mieszkancami glo-
kalnych wspdlnot, wielu pogranicz zaréwno mentalnych, jak i geogra-
ficznych (zob. Lewowicki 2011; Nikitorowicz 2014; Rusek 2000). Po-
granicza kulturowe staty sie dzi$ czescig kazdego z nas. Wspoétczesnie
na nasze doswiadczenia sktada sie wiele wpltywow, uzytkujemy wie-
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lojezyczne aplikacje i rozmaite technologiczne interfejsy (Manovich
2013), ogladamy przekazy i tworzymy teksty oraz obrazy dostepne
dla catego Swiata. Uczymy sie wraz z odbiorem przekazéw medialnych
jezyka angielskiego i zaczynamy go postrzegac jako najskuteczniejsze
narzedzie wiaczajace do powszechnego obiegu informacji, kapitatu,
produktéw i pragnien (Bauman 2006).

Szczegdblnie bezbronne wobec wskazanego ,procesu fragmenta-
ryzowania tozsamosci w spoteczenstwie konsumpcyjnym” (Melosik
2007: 51) i bardzo podatne na medialne wptywy sa tozsamosci mto-
dych ludzi. Nastolatkowie i studenci projektuja biografie za pomoca
wzordw i modeli podpowiadanych przez wszechobecng reklame, filmy
i media. Mtodzi ludzie szybko stajg sie bezrefleksyjnym produktem po-
pkulturowych narracji lub przymusowymi uzytkownikami najsilniej-
szych systemow abstrakcyjnych (Giddens 2001), zarzadzanych wedtug
globalnych celéw i bez zwigzku z lokalnymi uwarunkowaniami, pamie-
cia, regionem. Wytwarzaja wspélnoty na zasadach innych niz etniczne,
naturalne czy wynikajgce z dziedziczonych wiezi narodowych. Tworza
relacje i grupy, ktore dziatajg jako wspdlnoty stuzgce mobilizacji kolej-
nych mozliwosci, jako formy osiggania okreslonych celéw (Dotowy-Ry-
binska 2015: 123-124). Jednak nie tworza takich wspdlnot w ramach
edukacji humanistycznej, we wtasnych jezykach, w kontekscie lokal-
nosci i geograficznego ulokowania, coraz czesciej widza bowiem swoje
miejsce i operuja w perspektywie zdelokalizowane;.

Dlatego z niepokojem nalezy zauwazy¢, ze w sSrodkowoeuropej-
skich systemach edukacji humanistycznej nie mamy réwnie silnych
i angazujacych motywacji, jak wspomniane mechanizmy rynkowe,
ktére dla dobra spoteczenstw ,wciggatyby” i motywowaty miodych
ludzi do czytania, pisania i mowienia w jezykach ojczystych. A prze-
ciez, bioragc pod uwage wciaz obnizajace sie wskazniki czytelnictwa w
szkotach, bardzo potrzebne bytoby wmontowanie nowego, atrakcyj-
nego, by¢ moze wiasnie transkulturowego i transmedialnego systemu
motywacyjnego w nasze systemy szkolne. Wtedy zapewne mogliby-
$my sie przekonad, ze nie warto podtrzymywac w edukacji dyskursow
utrwalajgcych granice kulturowe, ktdre sg - jak pisat Anthony Cohen -
»,maskami wystawianymi $wiatu zewnetrznemu” (Cohen 2003: 195).
Lepiej i korzystniej bedzie bowiem przyja¢, Zze otwieranie w kulturach
i krajach stowianskich mtodych pokolen na wzajemny dialog moze by¢
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szczegOlnie waznym czynnikiem, znoszacym arbitralno$¢ dyskursu
edukacyjnego separujacego narody od siebie, monokulturowo ksztat-
tujacego ich samoswiadomos¢ i wrazliwos$¢. Bedzie to tez $ciezka po-
szerzania wspdlnot narodowych o nagle odkrytych bardzo podobnych
»innych” (Bogdanowska-Jakubowska 2015: 9) i przelamywanie dy-
stansu na korzys$¢ sgsiedzkiej solidarnosci.

Jedna ze stawek w tej - takze i spoteczno-politycznej grze - jest
ranga stowianskich jezykdw, kultur i spoteczenstw, czyli de facto war-
to$¢ gospodarek stowianskich oraz spoteczna atrakcyjnos$¢ karier/
biografii konstruowanych w naszych jezykach. Jednakze edukacja hu-
manistyczna w krajach stowianskich ma w anglojezycznym Internecie
i popkulturze powaznego konkurenta w walce o wptyw, aksjologie,
pamie¢, tozsamo$¢ spoteczenstw. Mtodzi ludzie zyjac ze smartfonem
w dioni coraz mniejszg wage przyktadaja do tego, co méwi do nich
szkota, dostrzegaja tez obnizajaca sie warto$¢ rynkowa swoich jezy-
kéw ojczystych, swoje curricula i listy motywacyjne piszg wszakze po
angielsku. Dlatego wcigz szukajg innych szans i otwierajg sie na wcigz
nowe wrazenia, ptyngce z ekranéw w innych jezykach.

Jednakze dominacja angielskiego, jako gtéwnego nos$nika afek-
tow produkowanych w najsilniejszych wytwérniach i korporacjach
technologicznych oraz rozrywkowych, jest obecnie niemozliwa do za-
kwestionowana. To w globalnym jezyku angielskim oraz w jego zbiu-
rokratyzowanej odmianie, a nie po polsku czy stowensku, mediatyzuja
sie kluczowe wspoétczesne afekty, politycznie i ekonomicznie produ-
kowane tresci, by w odpowiedni sposéb pojawiac¢ sie i trwa¢ w polu
uwagi spoteczenstw i ich masowej konsumpcji (por. Krutilek 2011)".

' Por.: ,Integracja europejska w najlepszym przypadku od czaséw Maastricht

(1993 r.) zerwala si¢ bowiem z tanicucha i zaczela sama siebie pozeraé. Wbrew gadaniu o
znaczeniu jednolitego rynku wewnetrznego, to swobodny przeplyw ludzi, towaréw, ustug
i kapitalu w ciagu ostatnich pietnastu lat najbardziej w Unii karfowacial i nadal karto-
wacieje. Zamiast tego daje si¢ postuch wszelkiej masci ,harmonizatorom® Skutki wida¢
tak w rewizjach traktatow zatozycielskich UE (Amsterdam, Nicea, Lizbona), jak i w co-
dziennym ustawodawstwie wtornym, ktore obejmuje juz kazda drobnostke, a wigc i jego
objetoé¢ ciagle roénie. Reka w reke z tym zjawiskiem idzie postepujace wyprowadzanie
wladzy z panstw cztonkowskich. Zapytajcie ztosliwie waszego posta, ile krajowych ustaw
ma swoje korzenie w Brukseli i w jakim stopniu mial wptyw na ich przyjecie. Na pewno si¢
zdziwicie! Najgorsze jest jednak to, ze sporo rzadéw umywa rece, jakby Unia odkrawata
po plasterku ich kompetencje bez ich zgody” (Krutilek 2011).
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Zjawiska te zachodzg na poziomie systemowym w polu politycznych
translacji, a masowo na rynku wymiany ustug, przed ekranami, w
miejscach medialnego przenikania wielu kultur. Sg tak powszechne,
ze obecnie ich brak odczuliby$my jako wytaczenie potowy albo catego
$wiata z dostepu do niego.

Tym bardziej moze dziwi¢, ze w Srodkowoeuropejskich syste-
mach edukacji humanistycznej i historycznej trudno znalez¢ przeciw-
wage dla tych proceséw, np. poprzez inspiracje do dialogu z jezykami
i kulturami krajéw sgsiednich. Ponadto trzeba zauwazy¢, iz performa-
tywno$¢, atrakcyjnos¢ i sprawczo$¢ naszych systemoéw edukacyjnych
jest ostabiana oraz strukturalnie uwieziona przez przymus pomiaru
dydaktycznego, ktory silnie determinuje doboér treSci nauczania. W
Europie Srodkowej curricula nauczania jezykéw ojczystych realizu-
ja bowiem tradycyjnie nowoczesny (por. Nycz, Zeidler-Janiszewska
2006) (skonstruowany w paradygmacie monokulturowym i przez to
mato funkcjonalny) modernistyczny model czytania lokalno-narodo-
wego kanonu oraz zaledwie kilku lektur z kanonu europejskiego. Sg-
siedzkie przenikanie lekturowe i interpretacyjne w edukacji stowian-
skich krajéw niemal nie istnieje, mimo iz w ksiegarniach i bibliotekach
mamy setki obustronnych przektadéw powiesci i antologii®.

Zamiast otwierania mtodych pokolen na to, co ich otacza, czyli
rozwijanie, uprawianie i praktykowanie bliskiej im kultury w dialogu
z narodami sgsiednimi, zamiast projektowania siebie z naciskiem na
wtasny jezyk i kulture lokalng zwigzang z otoczeniem, obserwujemy w
Srodkowej Europie promowanie nauczania determinowanego (traca-
cym funkcjonalnos$¢) tekstologicznym oraz doraznie politycznie (pod
katem europejskich wymagan) konstruowanym modelem edukacji
(Pieniazek, Stépanik 2016). W nich gtéwna role gra pomiar dydaktycz-
ny i wyniki dajagce podstawy do poréwnan w Swiatowej skali. Systemy
narodowej edukacji s zalezne od najbardziej popularnych konceptéw
i pomiaréw edukacyjnych (zwtaszcza wynikéw PISA, traktowanych
przez panstwowe rzady jako miernik skutecznos$ci systeméw). Mini-
sterstwa edukacji krajow stowianskich, jak do niedawna polskie mini-

2 W kwietniu 2018 r. poréwnywalem zawarto$¢ biblioteki w Bled w Stowenii i
podobnej biblioteki w Olkuszu (powiatowe miasto pod Krakowem). W Bled, w matym
miasteczku obok Ljubljany, mozna znalez¢ prawie 200 ksigzek ttumaczonych z polskiego,
wiele z nich to powie$ci i reportaze wspolczesne.
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sterstwo pod rzgdami neoliberalnego rzadu, rzadko umiejg zatem do-
ceni¢ swobode, jaka Unia Europejska daje panstwom cztonkowskim
w projektowaniu wtasnych systemow edukacji. Politycy cenig sobie
wyzej wynik z, nota bene pozbawionych lokalnych akcentow, testow
PISA, nie za$ realny wptyw edukacji humanistycznej na stan kultury i
jezyka ojczystego. Dlatego polityka edukacyjna sterowana wedtug abs-
trakcyjnych i administracyjnie utrwalonych wzorcéw nie jest zgodna
ani z celami, jakie sobie zaktada, ani nie jest adekwatna do warunkéw
kulturowych, w jakich zyja ponowoczesne spoteczenstwa.

2. 0d celé6w wewnatrzsystemowych
do dialogu spokrewnionych kultur

Po kilkunastu latach dziatania w Polsce swoistej monokultury
edukacyjnej zarzadzanej wedtug standardéw najbardziej przydatnych
dla pomiaréw egzamindw, po latach ustawiania edukacji polonistycz-
nej w swoistej pomiarowej prdzni, czyli bez wigczania jej w najwaz-
niejsze praktyki spoteczne, konsumpcyjne (w ujeciu krytycznym),
kulturowe i wielokulturowe, sadze, ze juz najwyzszy czas zaprojek-
towac i wdrozy¢ system edukacji, ktéry zacznie dialogowac¢ zaréwno
z naszymi wspotczesnymi transkulturowymi do$wiadczeniami, jak i
z systemami edukacji krajéow sasiednich. Nalezy opracowac system,
ktory przygotuje i bedzie uczyt Stowian rozmawiac o sobie w ich wta-
snych jezykach, zacheca¢ do kontaktu na poziomie gospodarowania
wspollnymi obszarami geograficznymi. Potrzebne nam jest potgcze-
nie i zdialogizowanie narodowych systeméw nauczania, aby mozna w
spotecznej skali zacza¢ rozmawiac o pamieci, o regionalnej i geopoli-
tycznej wrazliwos$ci oraz formutowaniu celow i potrzeb w perspekty-
wie realnych kontaktéw naszych spoteczenstw

Co zatem nalezy zrobi¢, aby systemy nauczania jezykow naro-
dowych stowianskich, tak do siebie podobnych, tak wiele majacych
geopolitycznie wspdlnego, nie dziataly w odosobnieniu? Jakie reformy
nalezy przeprowadzi¢, aby nasze systemy edukacyjne nie podlegaty
wsobnym, nacjonalistycznym, izolacyjnym, albo administracyjnym i
silnie zekonomizowanym monokulturom podporzadkowanym proce-
durom zarzadzania edukacja? Czego i jak nalezy nauczac, aby sasied-
nie narody zaczety dziata¢ w edukacyjnym i transkulturowym dialo-
gu, przekraczajac wzajemne stereotypy, dowartosciowujac lokalno$¢
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i zarazem dynamike wzajemnych wptywéw? Jak uruchomi¢ w spo-
krewnionych jezykach ojczystych podobng kreacyjng site wspoélnego
krajobrazu, ,antropologicznych miejsc”, wspdlnie zamieszkiwanych i
kochanych krain, przyrody, klimatu (Mitchell 2002: 5)?

Z cala pewnos$ciag mozna stwierdzi¢, iz nie dajac np. Polakom i
Czechom, Stowakom i Polakom, Serbom i Polakom okazji i szans na
jakakolwiek wymiane pogladéw poprzez wspoélnie przeczytang po-
wies¢, poprzez uswiadamiang wspdlnie historie, wymiane emocji w
przezywaniu filmowych eposow o lokalnych bohaterach, wizje Swiata
oraz sposoby dziatania stowianskich spoteczenstw w procesie wspot-
ksztattowania Europy beda zupetnie osobne i pozbawione jakichkol-
wiek bezposrednich relacji. Co wiecej, beda sie tworzyty poza obsza-
rem sasiedzkiego dialogu.

Edukacja jezykowa i literacka moze by¢ natomiast srodkiem na
rzecz integracji narodéw i panstw, prowadzi¢ do poprawy relacji re-
gionalnych, podniesienia poziomu zZycia i wzajemnego dobrosgsiedz-
twa. Nie chodzi tu oczywiscie o préby powrotu do mitologii stowian-
skich i panslawistycznych koncepcji historiozoficznych. Raczej postu-
lowatbym oddanie gtosu doswiadczeniom artykutowanym przez nas
w naszych jezykach, abySmy w naszych jezykach i krajach stali sie
podmiotami dziejow, takze historii najnowszej, a nie trzeciorzednymi
obiektami zarzagdzanymi za pomocg innych jezykéw z innych centrow
decyzyjnych (Skérczewski 2013: 460).

Mowie to wszystko po kilkunastu latach obserwacji polskiego
systemu edukacyjnego podporzadkowanego normom unijnym, po
wykonaniu szeregu komparatystycznych badan nad systemami w
Europie Srodkowej (Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis,
2017). Z perspektywy tych analiz wida¢ wyraznie, ze jezyk polski,
po pietnastu latach nauczania w toku neoliberalnych reform eduka-
cji, utracit wysoka funkcje formacyjng w szkole. Nieliczaca sie w zad-
nych rankingach uniwersyteckich matura ustna zredukowata znacze-
nie polskiego jezyka méwionego. Natomiast warto podkresli¢, Ze nie
wszystkie kraje Grupy Wyszehradzkiej ulegty presji unijnych zasad,
nie wszystkie rownie daleko jak Polska dokonaty deregulacji swo-
ich systeméw nauczania®. W Polsce mature z polskiego zdaje prawie

* W kontekscie nieodleglej perspektywy przystapienia Serbii do Unii Europejskiej
ciekawym przykladem jest tutaj dostosowywanie systemu edukacji do ogélnych standar-
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99 procent mtodziezy, na Stowac;ji ,tylko” ok. 80%. Chocby ten jeden
wskaznik pokazuje, jak odpowiednio dobrana trudno$¢ egzaminu jest
sktadnikiem odpowiedzialnej lub nieodpowiedzialnej polityki eduka-
cyjnej, jezykowej i miedzynarodowej kraju.

Gdy ponadto zauwazmy, iz polityki spoteczne i miedzynarodowe
poszczegblnych sgsiednich krajéw sg mato spodjne a czesto rozbiez-
ne, mozna takze powiedzie¢, ze ludno$¢ zamieszkujaca w tym samym
regionie czesto ukierunkowuje sie ku zupetnie rozbieznym aksjolo-
giom, perspektywom, modelom Zycia. Swoista sztuczno$¢ i mecha-
niczno$¢ tych manipulacji nie bytaby mozliwa i tak arbitralna, gdyby
spoteczenstwa centralnej Europy miaty narzedzia w postaci wspdlnej,
regularnie transmitowanej i podtrzymywanej samowiedzy o sobie
wyniesionej ze szkét. A ze takiej wiedzy nie maja, zyja w Srodowisku
popkulturowych afektéow, podlegaja rynkowym manipulacjom i efek-
tom doraZnych polityk kulturowych zmieniajacych sie rzadéw. Te z ko-
lei do niedawna nie doceniaty roli dialogu i wspotpracy stowianskich
krajow. Obecnie promowana przez Warszawe koncepcja wspolnoty
panstw Tréjmorza oraz budowa drogi Via Carpatia by¢ moze wkrot-
ce doprowadza do wiekszego sasiedzkiego zainteresowania naszych
spoteczenstw.

Ale bez wzajemnoSci budowanej na wiedzy o sobie, na humani-
stycznej edukacji mowiacej o losach naszych narodow i jezykow, ich
wspolnocie, korzeniach, bez szkolnych rozméw o aktualnie zanikajg-
cym dialogu Stowian (coraz bardziej wyciszanym przez jezyk angielski
brzmiacy na kazdej ulicy Pragi, Bratystawy, Warszawy czy Krakowa),
nie uruchomimy innej wymiany niz np. wyjazdy na wczasy do Chor-
wacji albo mikroturystyczne wypady po chwilowo tansze za granica
ustugi medyczne czy handlowe.

3. Wnioski: ku transkulturowemu , czytaniu siebie”
w poszerzonych krajobrazach
Dlatego w miejsce wzajemnie odizolowanych, zdeterminowa-
nych tekstologicznie i pomiarowo systeméw nauczania, chciatbym

dow, ktore w Europie narzuca dbato$¢ o wyniki PISA. Tak motywowane aspiracje po-
zbawiajg system edukacji podmiotowosci i zwigzku z lokalno$cia, ten proces (trwajacy w
Polsce od pierwszych reform w 1999 r.) zwolna jest obecnie odwracany, a przynajmniej
korygowany.
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zaproponowac¢ performatywny model dydaktyki jezykéw narodo-
wych w naszych krajach. Bytaby to dydaktyka o charakterze relacyj-
nym, sprawczym, w ktéorym czytanie i interpretacja zmierzatyby do
refleksyjnego wyrazu bycia u siebie, do aktywacji wspomnien, bada-
nia zwigzkéw kulturowych, wytwarzania i podtrzymywania wspolnot.
Bytaby to metodyka performatywna (Pienigzek 2018), interwencyjna,
angazujaca, odpowiedzialna, zwigzana z afektywnym oddziatywaniem
lokalnosci oraz tej bardziej odlegtej, ale istotnej dla nas stowianskiej
okolicy. Bytaby wiec to dydaktyka krajobrazu kulturowego pojmo-
wanego takze czynnie, jako element sprawczy, oddziatujacy poprzez
pamie¢, pragnienia, zwigzki emocjonalne i biograficzne plany (Rybic-
ka 2015: 65). Praktykowanie takiego nauczania wymaga oczywiscie
umiejetnego transdyscyplinarnego sfunkcjonalizowania elementow
wspotczesnej antropologii, etnografii, filologii, performatyki i kon-
struktywizmu (Prokop-Janiec 2012: 221).

Projektowany model edukacji humanistycznej pozwoli ponow-
nie ,odkry¢” i silniej wyeksponowa¢ nieredukowalno$¢ jezykoéw oj-
czystych w procesie rozwoju mtodych pokolen. Performatywnie an-
gazujace odstanianie krajobrazéw kulturowych, wzbogacone o inter-
pretacje tekstow czytanych w jezykach spokrewnionych (nota bene
fascynujace perspektywy odstaniajg sie tutaj przed zastosowaniem
interkomprehensji), pomoze w toku lekcyjnych dyskusji kreowac
podstawy dla nowych transnarodowych wiezi. Lektura stowianskich
tekstéw nabierze sity formacyjnej, stanie sie spoteczng formg spraw-
czg, bedzie realnym i otwartym polem projektowania indywidualnych
aspiracji i potrzeb (por. Cieszynska 2006)*. Szkota moze stac sie dzieki
temu przestrzenia dialogu dla wielojezycznych aktoréw kulturowych
(Pienigzek 2013), miejscem projektowania siebie w granicach i tuz
poza granicami narodowych wspélnot. Uczniowie zobaczg wdéwczas
granice zaréwno jako cze$¢ swego dziedzictwa, ale takze jako element
spotecznej konstrukcji, czyli potraktuja granice jako co$ do obu-

* Jadwiga Cieszynska wskazuje na tozsamos¢ emigrantéw, ,,definiowalng poprzez
wspélnotowo$§¢ izarazem r6znorodnos$é, odmiennos$é indywidu
alno§ ¢ Chodzi wszak takze i o to, by wspolnota nie dazyta do zawlaszczenia a odmien-
no$¢ nie stawiata si¢ ponad racjami wspolnoty. W tak uformowanej strukturze tozsamosci
mamy wszystko to, co obserwowalne i ujete racjonalnie (podobienstwa) jak i to, co odczu-
wane, emocjonalnie odbierane dzieki intuicji (réznice)” (Cieszyniska 2006).
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stronnego, pelnego przygod i fascynacji, mentalnego i realnego
przeKkraczania (por. Melosik 2007: 389-391; Gadamer 1993: 407)°.
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OBYYEHME POJIHbIM AI3bIKAM B LIEHTPA/IbHOW EBPOIIE - IPOEKT
TPAHCHALIMOHAJIBHBIX TOJIKOBATE/IbHBIX COOBILIECTB

ABTOp mHpejACTaB/seT NPOEKT CpeJHEeeBPOINENCKHX 06pa3oBaTebHO-HH-
TEpPHOpEeTaTUBHBIX coobuiecTB. KoHIenus npe/craB/iseT cCO60M NONbITKY HAaYaTh
06pa3oBaTe/NbHbIA JUA/NOr MEXAY CJAaBIHCKMMH HapojaMu. ABTOp HpejJiaraeT
BHECTU U3MEHEHHUs B 00513aTeJIbHbIe HAGOPHI AJIs YTEHUS U IpeJJaraeT MeTo/0-
JIOTUYECKYI0 PeKOHQUTYpPAIUI0 B I[€eHTPAJbHOEBPONENCKUX y4eOHBIX IJIaHaX. B
TeKCTe U3JIOKEHbI PeJ0JI0KEHNUA O eBPONeNCKON A3bIKOBOM NMOJUTHUKE U NOKa-
3aHa He0OXOJUMOCTh YT/Iy6JIEHHOTO CPABHUTEBHOI'0 aHAIM3a COBPEMEHHOTI0 MO-
JIOXKEHUSI CIaBSHCKUX SI3bIKOB B 06pa3oBaHuy B LlenTpasbHOM EBporte. ABTOp Tak-
Ke IpeJJiaraeT 3allyCTUTh TPaHCHALMOHa/IbHbIE A3bIKOBO-JIUTEPATYPHO-KYJIBTYP-
Hble MO/IyJIM B paMKax IOCy/lapCTBEHHBIX CUCTEM 00pa30BaHMsA. ITO YKa3bIBAeT HA
TO, KaK B OT/IeJIbHBIX CUCTEMAX 00y4YeHHUsI OTKPBITOCTb PETHOHY U MUPY MOXKET 60-
Jiee 3¢ GEKTHUBHO U IJIOZOTBOPHO COYETATHCS C OTKPBITOCTHIO F€ONOJIUTUYECKUM
ycaoBusM. [IpeaiaraemMble H3MeHEHUS B CUCTEMax 06pa30BaHMs HalpaBJIeHbl HAa
obecredyeHHe TPECTHKA HALMOHA/IbHBIX SI3bIKOB U 06ecrnedeHre UM BaXKHOTO MecC-
Ta BO BHYTPUKYJIBTYPHOM U MEX/IyHAPOJAHOM OOILIEHUH.

Karoueswle ca108a: poHOH 13bIK, 06pa30BaHUE, I3bIKOBAsI IIOJUTHKA, CJIaBSIHE
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